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PREFACIO

“PARA CONHECER ALGO
E NECESSARIO DAR-LHE A VOLTA'

Camila Rodrigues Leite

Na maior parte das vezes, lembrar n&o é reviver, mas refazer, re-
construir, repensar, com imagens e ideias de hoje, as experién-
cias do passado. A memaria ndo é sonho, é trabalho. Se assim
é, deve-se duvidar da sobrevivéncia do passado, “tal como foi”,
e que se daria no inconsciente de cada sujeito. A lembranca
€ uma imagem construida pelos materiais que estéo, agora, a
nossa disposicao, no conjunto de representagdes que povoam
nossa consciéncia atual. Por mais nitida que nos pareca a lem-
branca de um fato antigo, ela ndo é a mesma imagem que ex-
perimentamos na época, porgue Nés NA0 SOMOos 0S mesmos de
entao e porque nossa percepgao alterou-se e, com ela, nossas
ideias, nossos juizos de realidade e de valor. O simples fato de
lembrar o passado, no presente, exclui a identidade entre as
imagens de um e de outro, e propde a sua diferenca em termos
de ponto de vista. (BOSI, 1994)".

Janela da Alma, filme dirigido por Joao Jardim e Walter Carva-
lho, foi-me apresentado pela professora Rosalia Duarte logo no inicio
dos anos 2000, durante o curso de Pedagogia, na PUC-Rio. Na obra,
José Saramago (2002)? diz: “Para conhecer algo € necessario dar-lhe
a volta”. Em minha memoria afetiva ficou registrado “dar-lhe a volta
inteira!”. E mesmo que o “inteira” seja uma invengao da minha memo-

1 BOSI, Ecléa. Memoéria e sociedade: lembrangas de velhos. 3. ed. Sdo Paulo: Cia das
Letras, 1994.

4 H 2 SARAMAGO, José. In: JANELA da alma. Producéo: Flavio Tambellini. Diregao: Jodo Jardim
S u m a r I 0 e Walter Carvalho, 2002. DVD (73 min), VHS, son., color.
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ria, 0 que importa dizer agora é que essa frase marcou meus modos
de ver e me dedico agora a prefaciar o livro-celebragao de 20 anos
de existéncia, resisténcia e producéo cientifica do Grupo de Pesquisa
Educacéo e Midia (Grupem).

Depois de 20 anos, este livro traz até nds, que estamos “do lado
de c&” do texto e da tela, tantas histérias de “volta inteira” que o Gru-
pem experienciou e construiu, com a presenga e o trabalho cientifico
de tanta gente que por ele passou. Tive a honra e a alegria de fazer
parte do nascimento dessa histéria. Vale dizer que, ndo por acaso,
muitos(as) pesquisadores(as) nao so passaram pelo grupo, mas per-
maneceram, ou ainda retornam sempre que convidados, como agora
para a escrita deste livro, o que indica a poténcia agregadora desse
grupo que, desde a origem e até os dias de hoje, segue sendo uma
referéncia de afeto aos pesquisadores associados. E falar de afeto em
tempos sombrios como este que estamos vivendo no Brasil € uma
maneira de resistir, ou de (re)existir!

Um dos pressupostos de origem — descrito logo no primeiro ca-
pitulo, por Rosalia e Rita — de que "ha sempre um sujeito que interage,
pensa e aprende, e que, por mais oprimido e assujeitado que possa
estar, sempre tem a possibilidade de estabelecer algum dialogo com o
enunciado que lhe é dirigido” parece ter sido mantido e orientado tudo
que o Grupem estudou, pesquisou, publicou e realizou.

A perspectiva dialdgica da comunicagdo humana esta no arca-
bougo tedrico-metodoldgico das atividades realizadas, assim como
no modo de fazer pesquisa e de conduzir os trabalhos em equipe.
No Grupem, fazer ciéncia & uma experiéncia de afeto, de participacao
coletiva, de trabalho colaborativo, feito a muitas maos, com coope-
racao e parceria. E possivel perceber que a dialogia bakhtiniana esta
entretecida nos pressupostos, nos textos, nos contextos, nas entreli-
nhas de tudo que vocés lerdo daqui para frente.
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Sao recortes, camadas da histéria, sob os pontos de vista de dife-
rentes integrantes, cada um com sua trajetoria, que aqui se encontram.
Outra frase me vem a memodria: “Cada um |é com os olhos que tem.
E interpreta a partir de onde os pés pisam. Todo ponto de vista é a vista
de um ponto.” (BOFF, 1997)3. Neste livro, ha um encontro entre diversos
pontos de vista diferentes, o que faz da histéria nele contada um mosai-
co de imagens que se sobrepdem e se interligam em movimento.

O livro € um sobrevoo pela trajetéria do Grupo, dando lugar as
memorias e aos aprendizados construidos nas diferentes texturas das
experiéncias de pesquisa e de escrita autoral, vividas pelos seus inte-
grantes. Nele s&o apresentados os referenciais teérico-metodoldgicos
utilizados nas pesquisas realizadas nas Ultimas duas décadas, e boa
parte das reflexbes que foram construidas sobre as diversas relagoes
entre educagéo e midias. Entre estas, a relevancia da linguagem au-
diovisual e das tecnologias em nossas vidas, € 0s modos como 0s pro-
cessos de ensino-aprendizagem contemporaneos inevitavelmente sao
interpelados pela cultura audiovisual e midiatica; a educagao audio-
visual ultrapassando a dimenséo técnica e instrucional; as pesquisas
sobre cinema e educacao; os cineclubes nas escolas; a importancia
de decolonizar a pedagogia do cinema; os impactos dos projetos e
préaticas midia-educativas desenvolvidos dentro e fora da escola; as di-
mensoes politicas, estéticas e cognitivas do trabalho educacional com
as midias; a formacéo de professores para o trabalho com as midias,
considerando as formas de producao, circulacao e dos sentidos disse-
minados pelos produtos midiaticos; as relagbes das criangas com as
midias, seus modos de ver, dar sentido e produzir; e, mais recentemen-
te, as relagdes entre midias, tecnologias digitais e praticas escolares,
com referéncias tedricas do campo da psicologia educacional.

Podemos perceber, a cada capitulo, “a volta inteira” que o Gru-
pem deu na direcdo de formar pesquisadores que compreendem e

3 BOFF, Leonardo. A aguia e a galinha, a metafora da condicao humana. 40. ed. Petrépo-
lis: Vozes, 1997.
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operacionalizam conceitos das teorias de referéncia, ampliam a quali-
dade das pesquisas desenvolvidas e, principalmente, deixam um lega-
do importante para o Brasil, no campo dos estudos que envolvem as
relacdes entre educacéo, midias e aprendizagens.

Dessa forma, de uma maneira geral, o livro revela os modos
como o Grupem pensa e produz conhecimentos com praticas cien-
tificas rigorosas e repletas de afeto. Talvez porque as pesquisas afe-
tem todos os sujeitos envolvidos (pesquisadores e pesquisados) com
investigacbes que provocam deslocamentos epistemoldgicos e, so-
bretudo, porque esses conhecimentos produzidos pelo grupo podem
favorecer a educacao (escolar e nao escolar) a se repensar, na pers-
pectiva de cumprir sua funcao social, considerando as interagdes com
as midias e as novas formas e relagdes de ensino e aprendizagem.

Como estamos neste momento em periodo eleitoral importan-
te no Brasil, fica a pergunta: se as escolas brasileiras tivessem incor-
porado em seus projetos politico-pedagdgicos o trabalho com as in-
ter-relacdes entre midias, tecnologias e aprendizagens — a partir dos
conhecimentos produzidos por pesquisadores, entre 0s quais 0s que
participaram/participam do Grupem — estarfamos ainda vivendo, por
exemplo, uma propagacao tao impactante de fake news? Se, como
propomos, préaticas de letramento midiatico/digital tivessem sido am-
plamente implementadas nos ambientes educativos formais e nao for-
mais, teriam produzido resultados eficientes no combate a dissemina-
¢ao de formas maliciosas de desinformacao?

Somente acesso a educagdo nao garante educacéo de qua-
lidade para todos, nem assegura pensamento critico. Educagéo de
qualidade envolve também, necessariamente, praticas educativas que
aproximam midias e aprendizagens, em suas dimensoes éticas, estéti-
cas, politicas e cognitivas. Talvez, esse seja um caminho para a escola
ser um lugar onde “se da a volta inteira!”.

Serra Grande-BA, agosto de 2022.
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APRESENTACAQ

Escrever sobre a producdo de um grupo de pesquisa ndo ¢ ta-
refa facil, ainda mais quando voltamos nosso olhar para os mais de 20
anos de sua existéncia. Em 2001, o Grupo de Pesquisa Educagéao e
Midia (Grupem), vinculado ao Programa de Pés-Graduagao em Edu-
cacao da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Rio),
foi registrado junto ao CNPg com o intuito de estudar como criangas
e jovens se relacionam com as midias e o papel que a escola e os(as)
professores(as) desempenham na mediacao dessa relagao.

A ideia de organizar este livro surgiu em 2019, quando come-
gamos a realizar a releitura das pesquisas desenvolvidas no grupo,
mais especificamente em relagéo ao tema cinema e educacao. Naque-
le momento, percebemos que seria importante revisar a produgao do
Grupem como um todo para sistematizar e avaliar possiveis contribui-
¢bes a construcao e consolidacéo do campo de pesquisa que costu-
mamos denominar “educacéo e midia”. Assim, pareceu-nos relevante
organizar um livro que sistematizasse, analiticamente, perspectivas
tedrico-metodoldgicas que embasaram/embasam nossas pesquisas
e também resultados relevantes para ampliacdo dos conhecimentos
em nossa area de estudo.

Como no Grupem as tarefas sao sempre realizadas coletiva-
mente, convocamos as(os) integrantes para uma reuniao, inclusive
aquelas(es) ja afastadas(os) por motivos profissionais, mas com
guem sempre mantivemos contato e realizamos parcerias. A propos-
ta foi bem acolhida por todas(os) e comecamos os debates sobre
temas guarda-chuva, nos quais poderiamos organizar as 23 disser-
tagoes, 25 teses (duas coorientagdes de doutorado e uma de mes-
trado) e uma pesquisa de pos-doutorado concluidas até 2022, além
de projetos interinstitucionais.
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A equipe se organizou em subgrupos e o trabalho de levantamen-
to analitico da producéo foi realizado a partir de abril de 2020, quando
estavamos reclusos em nossas casas, como medida de enfrentamento
a Covid-19. Essa poderia ser apenas uma contextualizacdo sobre o pe-
riodo de producéo da obra coletiva, mas n&o. Criar um livro e escrevé-
-lo durante a pandemia foi mais complicado do que pensamos. Nossa
insisténcia em realizar o projeto, apesar da pandemia, vinha atender ao
desejo de comemorar 0s 20 anos do Grupem com uma produgao nos-
sa, afinal, como grupo, ja haviamos produzido muitas coisas juntos e um
livro n&o parecia algo muito complexo. Era dificil combinar as agendas,
pois mais do que tempo livre, faltava disposicao e animo para escrever,
ja que estavamos extremamente afetados e entristecidos com o con-
texto de pandemia e a crise econémica com centenas de milhares de
mortos, aos quais 0 governo brasileiro e, em especial o presidente, per-
maneceram indiferentes. Cada autora* estava vivendo a sua pandemia
e lidando, da melhor forma possivel, com o trabalho, o pouco tempo
para a familia e o lazer, a pesquisa de mestrado ou doutorado em curso,
a busca por um lugar no mercado de trabalho, a criagéo de estratégias
para continuar em sala de aula remotamente (somos todas professo-
ras!), a propria salde mental, o negacionismo do governo federal no
enfrentamento a Covid-19, perdas de parentes, amigos e colegas, en-
tre outras questdes. Assim, o trabalho de escrita e de organizacao teve
que contar também com a espera, o cuidado, a atengdo umas com as
outras. Foi um exercicio de paciéncia e afeto para entender a falta de
respostas e saber em que momento demandar o andamento da escrita.

Estabelecemos um parametro comum para fazer o levantamento
e a organizacao das pesquisas e para sistematizar os procedimentos
que vimos adotando nessas duas décadas para analisar e compreender
as relacdes de criancas e jovens com as diferentes midias, procurando
compreender estratégias adotadas pela midia enquanto instancia de so-
cializagao, e sobretudo as sociabilidades (entendidas como processos

4 A partir daqui usamos apenas o feminino, pois ha apenas um homem como autor da obra.
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de construcao coletiva de aprendizagens e conhecimentos entre iguais)
construidas entre leitores/espectadores/usuarios em suas diferentes co-
munidades de praticas. O foco dos estudos que realizamos recai, prin-
cipalmente, sobre as aprendizagens que emergem das interacdes entre
usuarios, hoje também produtores de midias, e das relagdes que eles
estabelecem com o que veem, leem, ouvem, veiculam etc.

Partimos dos grandes temas sobre os quais se debrugcam nos-
sas pesquisas — recepcado, midia e mediagbes; cinema, audiovisual
e educagéao; letramento e aprendizagens — e dividimos os temas por
interesse entre as 18 autoras e um autor que se dedicaram a analisar
e discutir sob outro ponto de vista suas proprias pesquisas e as pes-
quisas de colegas, numa perspectiva de metapesquisa que pudesse
ajudar a compreender a trajetéria do grupo. Constatamos que a atua-
lizagdo permanente do Grupem no campo da midia-educacéo abriu
caminho para a adogao de novas perspectivas tedrico-metodoldgicas
pelas quais realizamos estudos que, em muitos momentos, oferece-
ram contribuigdes inovadoras.

O primeiro capftulo do livio — Percurso tedrico-metodoldgi-
co do Grupo de Pesquisa Educagéo e Midia — traz um panorama da
atualizacdo das referéncias que embasaram/embasam as pesquisas
realizadas no grupo. O capitulo é assinado por Rosélia Duarte e por
Rita Migliora, que integra o Grupem desde sua fundagao, em 2002.
Partindo dos conceitos basilares para os estudos sobre as relagoes
de “espectadores/ouvintes/leitores/usuarios [...] com os conteldos e
as linguagens das midias” no Brasil e na América Latina, as autoras
contam a histéria do Grupem e de seus remodelamentos tedrico-meto-
doldgicos face as mudangas que as midias apresentaram neste século
e as novas demandas impostas ao campo de estudos em midia-e-
ducacao. As perguntas elaboradas nas pesquisas iniciais do grupo
—"1) O que a midia faz com as pessoas? 2) O que as pessoas fazem
com as midias? 3) Como usar as midias na educagao?” — foram sendo
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remodeladas, conforme a empiria e a perspectiva tedrico-metodolé-
gica solicitavam, a fim de “produzir evidéncias cientificas e contribuir
para uma compreensao mais ampla dos fenémenos que estudamos.”

No segundo capitulo, Ana Luiza Honorato, Andréa Garcez, Jac-
queline Sobral e Elise de Moraes apresentam O olhar do Grupem para
a relacdo das criancas com as midias. O texto assinala “a importancia
de discussoes e teorizacdes que consideram as transformacdes da
consolidacdo da infancia como uma construcéo social”, partindo da
descricdo analitica das pesquisas do grupo que tratam das relagdes
de criangas com as midias na cultura contemporanea. As autoras
partem de duas nuvens de palavras construidas com base nos re-
sumos e nas palavras-chaves de 15 pesquisas do Grupem sobre
0 tema, cujos termos em destaque foram: “criangas”, “televisao” e
“mediacdo”. As duas Ultimas palavras definem o foco das pesquisas
iniciais e atuais do grupo, respectivamente, demonstrando a neces-
sidade de deixar de tomar o meio como objeto de estudo, passando
a problematizar “as tensdes entre os diferentes produtores de bens e
valores culturais e a luta simbdlica entre os diferentes agentes de so-
cializacao que fazem parte do dia a dia das criangas.” Essa matura-
cao de perspectiva se materializou no protagonismo que as criangas
assumem nas pesquisas descritas neste capitulo.

O terceiro capitulo traz Relatos sobre pesquisas em midia-edu-
cacao. percursos teorico-metodologicos e construgao coletiva. Joana
Milliet, Marcus Tavares e Simone Monteiro realizaram rodas de conver-
sa com pesquisadores(as) — atuantes e j& desligados(as) — do Gru-
pem. Como nenhuma conversa no Grupem € apenas uma simples
conversa, os(as) entrevistados(as) trouxeram memorias de como se
deu a construcdo de suas pesquisas, 0 que permitiu ir além da traje-
toria tedrico-metodoldgica do grupo, que pode ser identificada no tex-
to. Os relatos das conversas dao acesso a bastidores das pesquisas,
ressaltando momentos de colaboracédo e de escuta, leituras, criticas,
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apoios, enfim, experiéncias singulares que “reafirmaram para nés a
importancia do grupo de pesquisa e de seus modos de funcionamento
para 0s pesquisadores que, de fato, encontravam ali um espago para
trocas e realizacao colaborativa.”

Cinema, audiovisual e educacéo é um tema de pesquisa sem-
pre revisitado nos estudos do Grupem. A publicacédo do livro “Cinema
e Educacgao” (Belo Horizonte, editora Auténtica), por Rosalia, em 2002,
trouxe para o grupo varios pesquisadores com interesse no assunto,
que contribuiram para seu aprofundamento. Para comemorar os 20
anos deste pequeno-grande livro, Mirna Juliana Santos Fonseca e Ra-
quel Pacheco escreveram o capitulo “Cinema e Educagéo”: um farol
para navegantes, no qual comparam a obra a um farol que “orienta
pesquisadores e professores (e demais interessados no assunto) a
encontrar o lugar de onde pretendem olhar as relacdes entre cinema
e educacao”. Partindo do didlogo que as préprias autoras estabelece-
ram com a obra para construcao de suas pesquisas e de outros doze
estudos do Grupem, argumentam que as luzes langadas pelo “singelo
livrinho” (como a ele se referia Inés Teixeira, mestra e parceira de pes-
quisas e praticas com cinema na educacéo) auxiliam pesquisadores e
professores na navegacao pelo campo, em diregéo a novos dialogos.

Em Experiéncia estética, cineclubismo e perspectiva historica,
Andrea Vicente Toledo Abreu, Beatriz Moreira de Azevedo Porto Gon-
calves e Vanusa Maria de Melo contextualizam historicamente o cinema
educativo brasileiro com base na andlise de oito estudos realizados
pelo Grupem. Elas abordam: a experiéncia estética proporcionada
pelas acdes cineclubistas em contextos educativos; a importancia do
Instituto Nacional de Cinema Educativo na génese da cinematografia
educativa brasileira; a proeminéncia da acdo catélica nas atividades
que vieram a fundar o campo de cinema e educagéao; e as politicas na-
cionais voltadas ao cinema/audiovisual no século XXI. Este é um texto
em que cada parte refere e complementa as demais, como um maosaico
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composto por “vasto material de reflexao” que pode “subsidiar propos-
tas de praticas pedagogicas envolvendo cinema, estimular a criagéao
de cineclubes e orientar a formulacéo de novas questdes de pesquisa.”

No capitulo seguinte, Patricia Teixeira de Sa, Carla Silva Machado
e Elizabeth Caldas discutem A experiéncia inevitavel do audiovisual em
nossa sociedade e propdem uma reflexao intencional sobre esse tema
na escola. Para fomentar esse debate, o texto evidencia “questoes e
reflexdes de pesquisa e docéncia em torno da experiéncia audiovisual
na interface com a escola e em suas dimensoes: estética, politica e
cognitiva.” Passando pela producédo da memoéria contemporanea for-
temente ancorada nas midias e no audiovisual, as autoras trazem o
entendimento de como “nossa participacao, nosso olhar, nossos sen-
tidos” interferem nessa relagao , o que exige a presenca dessa discus-
S&0 nos processos de ensino-aprendizagem viabilizados pela escola.

As pesquisas do Grupem que incorporam novos temas e refe-
renciais tedricos sao relatadas no texto Estudos sobre educagao, mi-
dias e psicologia no Grupem, escrito por Kelly Maia Cordeiro, Erica
Costa Vliese Zichtl Campos e Margareth de Oliveira Olegario. Tomando
como ponto de partida uma linha do tempo de 2017-2023, as autoras
apresentam oito estudos cujo referencial teérico-metodologico se an-
cora na teoria histérico-cultural de Vygotsky para tratar de questoes
relacionadas mais especificamente a aprendizagem escolar. Trata-se
de pesquisas que analisam desenvolvimento cognitivo, qualidade
motivacional, aprendizagem entre pares, habilidades sociocognitivas,
motivacao para aprender, desenvolvimento da capacidade de comuni-
cacao e estratégias de aprendizagem académica.

Durante a escrita deste texto de apresentacdo, percebemos
que nem todas as pesquisas realizadas no ambito do Grupem fo-
ram contempladas nesta obra. E importante mencioné-las, pois, ain-
da que ndo tenham sido submetidas as meta-anélises por néo ser
possivel inclui-las adequadamente nos eixos tematicos definidos por
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cada subgrupo, elas compuseram também o percurso do grupo e
contribuiram significativamente para seu legado®. Sao elas:

. Elionaldo Fernandes Julido: "Analise da Politica Publica de Edu-
cacao Penitenciaria: contribuicdo para o diagndstico da expe-
riéncia do Estado do Rio de Janeiro”, 2003 — mestrado;

. Rita Laura Avelino Cavalcanti: “A escola rural e seu professor no
campo das vertentes”, 2003 — doutorado;

B Marilene da Silva: "Autonomia no espacgo de educagao online na
perspectiva interacional”, 2009 — mestrado;

J Carlos Alberto Machado: “Processos sécio-educativos dos ani-
mencontros: a relagéo de grupos juvenis com a cultura midiatica
japonesa”, 2009 — doutorado;

. Cintia Nascimento Oliveira Conceicdo: “O que os professores
acham que aprendem com a televisao”, 2010 — mestrado;

. llana Elea Santiago: “A escrita de nativos digitais”, 2010 — doutorado;

. José Roberto Alves da Silva: “Campusnet Amazoénia: saberes e
praticas docentes no curso de matematica a distancia da UEPA’,
2010 — doutorado;

. Zenaide Mariano Ribeiro: “Somos grandes: producéo cultural de
jovens na Cidade de Deus”, 2014 — mestrado;

. Ricardo Valadao Siqueira Matos: “Estudantes equipados: as re-
presentacdes sociais da escola publica em audiovisuais posta-
dos no YouTube”, 2016 — doutorado;

. Jéssica Castro Nogueira: “Sites de OBAID: o que incomoda as
criangas na internet”, 2016 — coorientacao de mestrado;

/ o
S u m a r I 0 5 Todas as teses e dissertacoes desenvolvidas pelos(as) pesquisadores(as) do Grupem podem
ser acessadas no site da biblioteca da PUC-Rio, disponivel em: https://www.dbd.puc-rio.br/.
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. Joana Sobral Milliet: “Ensino remoto emergencial e letramentos
midiaticos de professores na pandemia de Covid-19”, 2022 —
doutorado.

Os temas escolhidos nas reunides para construcao do livro e
a elaboracéo de cada capitulo de forma livre pelas autoras deu o tom
desta obra, cuja Unica diretiva era revisitar os referenciais teérico-me-
todoldgicos utilizados e os resultados das pesquisas produzidas pelo
grupo nestes 20 anos.

Um grupo de pesquisa vai muito além de um registro no diretério
do CNPqg ou no Curriculo Lattes. Esses instrumentos de que dispomos
para organizar informagdes de nossas pesquisas, participantes, orien-
tacbes, agéncias de fomento, entre outras, quantificam os investimen-
tos dos seus pesquisadores, ao se ocuparem de determinado tema de
estudo por certo tempo. S&o anos de vida em pesquisas individuais e
institucionais, na divulgacao destas e na retomada de discussoes de te-
mas presentes nas areas de estudo em que o grupo se insere e transita.
Por se tratarem de espacos para registros, nao cabem nesses reposi-
torios todo o percurso vivido por quem realizou as pesquisas, debates
sobre desenhos metodolégicos e embates na construcdo das anélises.
Um livro também n&o é capaz de dar conta de todas as memarias e da
vontade de compartilhar o que aprendemos e ensinamos em nossas
pesquisas. Este livro é apenas um recorte de nossa histéria, construida
por cada pesquisa realizada nesse periodo aqui celebrado. Agrade-
cemos a todos 0s nossos pesquisadores, citados ou nao nesta obra,
pela presenca em nossas atividades e pela torcida constante. Agrade-
cemos, também, as autoras e ao autor que nos permitiram contar, mais
uma vez, com sua presenca e seu trabalho nas agdes do grupo.

Esse movimento que o Grupem faz na comemoracao de nos-
sos 20 anos s6 foi possivel com a disponibilidade do(as) autor(as) e o
apoio de instituicdes a que estamos vinculados(as), como o Departa-
mento de Educacao da PUC-Rio e as agéncias de fomento que apoia-
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ram/apoiam nossas pesquisas, como CNPq, Capes e Faperj, além de
outras universidades e grupos de pesquisas parceiros com 0s quais
desenvolvemos pesquisas e organizamos eventos para fomentar o
diadlogo sobre a pesquisa em educagéao e midia.

Por fim, percebemos este livro como um exercicio de reflexao
sobre nossa capacidade coletiva de, mesmo em tempos dificeis,
olhar para nossa histéria e construir poténcias e resisténcias a partir
dela. Foi assim que o Grupem comegou essa histéria, sempre olhan-
do para o que ja havia sido estudado em relagéo ao que entéo se pro-
punha a investigar, recorrendo a lentes construidas pela historia, pela
cultura e pelos referenciais de outras pesquisas para decidir quais
perspectivas abracar. Esse sempre nos pareceu ser o melhor cami-
nho. Por isso, nada mais coerente para nés do que olhar para nos-
S0s rastros e restos e nos reconhecermos como pesquisadores(as),
como grupo de pesquisa, como Grupem.

Rio de Janeiro, agosto de 2022 (a
espera das eleicOes presidenciais),

Rosélia Duarte

Mirna Juliana
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sumario

1 INTRODUCAO

O Grupo de Pesquisa Educacao e Midia (Grupem) foi gestado
nos primeiros anos do século XXI, no interior do Grupo de Pesqui-
sa Jovens em Rede, coordenado pela professora Maria Apparecida
Campos Mamede Neves, que naquele momento estudava relagoes
de jovens com jornais impressos, com foco na aprendizagem. Quan-
do iniciamos nossas pesquisas, em 2002, o0 campo de pesquisa em
educacéo e midia estava ainda em construcao no Brasil, mas havia
uma longa e sdlida tradicdo de pesquisas sobre midias em educacao
nos diferentes contextos académicos, estando mais fortemente esta-
belecidos os estudos de tecnologias educacionais, que tinham como
principal objeto o uso de tecnologias de informacao e comunicacao
nas praticas pedagogicas escolares e na educacao a distancia.

A pesquisa sobre as relagdes de aprendizagem que diferentes es-
pectadores/ouvintes/leitores/usuarios estabelecem com os contelidos e
as linguagens das midias estava sendo construida no pais e na Améri-
ca Latina, ancorada na redefinicao e revisao de importantes conceitos
da filosofia e da comunicagéao, tais como: dispositivo pedagogico (FIS-
CHER, 2002b), enderecamento (ELLSWORTH, 2001), mediacao (MAR-
TIN-BARBERO, 2001, 2002, 2003; OROZCO GOMEZ, 1991, 2001), re-
cepgao (ESCOSTEGUY, 2004; FUENZALIDA, 2002; JACKS; MENEZES;
PIEDRAS, 2008; SILVERSTONE, 1994, 2002), midiatizagdo (HJAVARD,
2008; MATTOS; JANOTTI JUNIOR; JACKS, 2012), midia-educagéo
(BELLONI, 1991, 2001; BELLONI; BEVORT, 2009), entre outros.

De um modo geral, as perguntas de base das pesquisas sobre
esse tema na area de educagéo eram desenvolvidas em trés grandes
perspectivas: 1) O que a midia faz com as pessoas? 2) O que as pes-
soas fazem com as midias? 3) Como usar as midias na educacéo? Cada
uma dessas perspectivas ensejava diferentes conjuntos de conceitos,
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construidos a partir de distintos referenciais teéricos e, por identificacéo,
optamos por adotar os estudos latino-americanos de cultura e poder
(cujos principais expoentes, naquele momento, eram JesUs Martin-Bar-
bero, Guillermo Orozco Gomez, Néstor Garcia Canclini e Nilda Jacks).

Partiamos do pressuposto de que do “do lado de ca” do texto,
do audio e datela ha sempre um sujeito que interage, pensa e aprende,
e que, por mais oprimido e assujeitado que possa estar, sempre tem a
possibilidade de estabelecer algum dialogo com o enunciado que lhe
¢ dirigido. Como afirma Mikhail Bakhtin (2006), se acreditamos que a
base da comunicagado humana ¢ a dialogia, € preciso supor a perma-
nente elaboracdo de uma resposta a qualquer forma de enunciado no
universo responsivo da mente humana. Ainda que essa resposta nao
se expresse em gestos ou palavras, ela esté |4, porque seres humanos
nao sao recipientes vazios nos quais o discurso do Outro pode sim-
plesmente ser depositado. Acreditamos que por mais vulneravel que
possa ser o sujeito a quem se enderega um discurso midiatico, por
mais conhecimento que o emissor possa ter daquele a quem dirige
seu discurso e por mais sofisticadas que sejam as estratégias em-
preendidas para controlar a recepcao da mensagem, o receptor (agora
também usuério das midias) tem sempre possibilidades de resistir as
técnicas e tecnologias empregadas para torna-lo cativo e passivo.

Obviamente, ndo estavamos sozinhas nessa “crenga” (ciéncia
é também questao de adesao a argumentos tedricos, assentados em
evidéncias empiricas). Ancoravamos nossos pressupostos no concei-
to de “brecha”, cunhado por Martin-Barbero (2003), que pressupde a
existéncia de espacos de producéo de sentidos “alternativos” a estru-
tura de significados tecida nos discursos hegemdnicos, mesmo entre
grupos mais vulneraveis a estratégias de manipulacdo e mesmo em
contextos histéricos de coergao politico-ideolégica (como durante as
ditaduras latino-americanas, por exemplo). Adotamos como parametro
analitico das relacbes dos receptores com os textos midiaticos os ar-
gumentos de Mikhail Bakhtin (2006) acerca da precedéncia da dialogia
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sobre o discurso monolégico na comunicagdo humana, corroborados
por Roger Silverstone (2004), que pressupde diferentes “texturas de
experiéncia” na relacdo dos receptores com as midias, dependendo
dos contextos politicos, econémicos e culturais em que o contato entre
uns e outras seja estabelecido. Estabelecemos permanente interlocu-
¢ao com o percurso analitico adotado por Rosa Maria Bueno Fischer
(20022, 2002b, 2006a, 2006b) na anélise dos dispositivos pedagégicos
das midias e com a perspectiva proposta por Herbert Marcuse (1997)
para pensar o lugar do sujeito nos processos culturais e a capacidade
deste de participar dos processos estruturantes de seu proprio pensa-
mento, ainda que submetido a condicdes de opressao.

Atualizando e historicizando os conceitos de recepcao e de me-
diagao, a luz dos estudos desenvolvidos na América Latina por Jesus
Martin-Barbero, Néstor Garcia Canclini, Guillermo Orozco Gémez, Vale-
rio Fuenzalida, Nilda Jacks, Maria Immacolata Lopes, Ana Carolina Es-
costeguy e Rosa Fischer, quisemos identificar, descrever e compreen-
der as condicbes, os limites, as possibilidades e as caracteristicas do
didlogo construido pelos espectadores/receptores/usuarios com 0s
contetidos das midias com as quais se relacionam. Assumimos como
ponto de partida a assimetria das posicdes ocupadas pelos produtores
e receptores de midias, levando em conta o poder dos conglomera-
dos de produgao midiatica, comprometidos com a preservacao das
hierarquias sociais e com a manutengao do status politico-econémico
das classes dominantes. Admitimos, portanto, que a chamada “grande
midia” serve ao poder estabelecido, qualquer que seja ele; mas cons-
tatamos, nos dados empiricos que produzimos e nos diferentes pontos
de chegada de nossas pesquisas, a capacidade de didlogo, de anélise
critica e diferentes niveis de autonomia intelectual e politica entre os
que figuram como “receptores e/ou usuarios” do jogo comunicacional.

Como sera apresentado nos diferentes capitulos que compdem
este livro, as pesquisas realizadas pelos integrantes do Grupem, ao
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longo de 20 anos, com criangas, adolescentes, jovens, professores
e familias, em distintos contextos sociais e a partir de diferentes mo-
dos de interagéo, produziram evidéncias consistentes de que usuarios
de midias ndo sdo meros repositérios de contelidos midiaticos, cujas
mentes sdo moldadas como plastilina para simplesmente reproduzir
os discursos que lhe sao enderegados. Constataram, contudo, eviden-
tes limitagdes impostas a capacidade de recepcéo critica do receptor/
usuario de midias pelo desconhecimento da prevaléncia do interesse
econdmico na produgao midiatica e pela falta de proficiéncia na gra-
matica das linguagens que estruturam o discurso midiatico, mesmo
entre os que produzem seus proprios conteldos. Essa constatagao
nos levou ao campo de estudos e praticas em midia-educacgao e a
educomunicacao, que advogam a necessidade de implementacao de
politicas publicas voltadas a educar para as midias.

Os estudos desenvolvidos por Pier Cesare Rivoltella (2001a,
2001b, 2005), na ltalia, por Ismar Soares (2000a, 2000b), no Brasil,
e por Sonia Livingstone (2004; LIVINGSTONE, 2011; SONCK et al.,
2011), na Inglaterra, nos deram base para formular questoes relacio-
nadas ao alcance, aos limites e as possibilidades de ensinar usuarios
de midias a fazer uso delas de forma mais critica e criativa e a se
proteger de possiveis riscos e estratégias de manipulacdo politica.
Assim, algumas de nossas pesquisas passaram a investigar proces-
sos de aquisicéo de letramentos midiaticos e projetos e praticas em
midia-educacao. Os resultados que obtivemos exigiram a incorpora-
cao de novos referenciais tedricos voltados a andlise das aprendiza-
gens que resultam das relagdes com as midias.

Mais recentemente, incorporamos pressupostos e conceitos
da teoria histérico-cultural da cognicao (COLE; ENGESTROM, 1993;
VALSINER, 2012; VYGOTSKY, 2009; VIGOTSKY et al., 2016) e da teoria
da autodeterminacao motivacional (DECI; RYAN, 1980, 2008; BORU-
CHOVITCH; BZUNECK; GUIMARAES, 2010), entre outros referenciais
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do campo da psicologia educacional a estudos, relatados em outro
capitulo deste livro, sobre tecnologias digitais nos processos de ensi-
no-aprendizagem escolares.

2 CONSTRUCAO DE OBJETOS DE PESQUISA
E DE DESENHOS METODOLOGICOS

Com base nos pressupostos mencionados, 0 grupo passou a
desenvolver pesquisas institucionais em torno das quais foram sen-
do articuladas as pesquisas individuais de graduandos, mestrandos
e doutorandos. Nosso paradigma epistemolégico, de matriz pés-po-
sitivista, admite a possibilidade de conhecer as experiéncias huma-
nas, mesmo em seus aspectos mais subjetivos, como o0s que dizem
respeito a aprendizagem, a atribuicdo de sentidos, a construcéo do
pensamento e as representacdes sociais. Admite, ainda, que a reali-
dade a ser conhecida tem existéncia material fora da mente de quem
a investiga, ou seja, que o real ndo é mera construgdo resultante
da projegao do pensamento tedrico sobre os objetos investigados.
Assume, no entanto, que objetos de pesquisa ndo estao “disponiveis”,
mas, ao contrario, sdo construidos a partir de enquadramentos teori-
co-conceituais resultantes da tradicao de estudos empreendidos em
torno do tema. Assim, a construcdo do objeto implica conhecimento
prévio da literatura de referéncia, precisdo conceitual e definicdo de
contornos a partir do que ja se sabe sobre o tema, da formulacéo de
novas perguntas e/ou da adogao de novos angulos a partir do qual o
problema sera visto. Cada nova pesquisa proposta no grupo implica a
definicdo e apresentagao, aos demais integrantes, do problema/objeto
a ser investigado, juntamente com a justificativa de sua relevancia e
pertinéncia para os estudos em educagao e midia.
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Realizamos, principalmente, estudos empiricos, mas sabemos
que os dados nao estao disponiveis no campo empirico, aguardando
para serem coletados, independente das opgoes, crencas e acoes do
pesquisador. Em Ciéncias Humanas, dados empiricos sdo produzidos
a partir de tecnologias de pesquisa previamente definidas e condizen-
tes com o objeto e com os objetivos. A qualidade, confiabilidade e
veracidade dos resultados estao diretamente relacionadas a coeséo e
a coeréncia entre o objeto de pesquisa e os procedimentos adotados
com vistas a producéo dos dados. Além de apresentar e justificar teo-
ricamente seu objeto/problema de pesquisa, cada um dos integrantes
do grupo também apresenta aos demais, detalhadamente, sua meto-
dologia de pesquisa e 0s procedimentos adotados na investigacao.

No decorrer da pesquisa de campo, 0s dados produzidos vao
sendo compartilhados com a equipe (assegurando o anonimato das
fontes) e sdo discutidos coletivamente, assim como os procedimentos
de analise e os resultados, em um processo de avaliagdo de confia-
bilidade por pares semelhante ao que se convencionou chamar de
inter-rater reliability (ARMSTRONG et al., 1997). Essa pratica, adotada
desde a fundacao do Grupem, amplia a qualidade das pesquisas de-
senvolvidas no grupo, contribui significativamente para a formagéao
dos/das pesquisadores/as, favorece a coesao da equipe e fortalece a
aquisicao e operacionalizagdo de conceitos, condigao necessaria ao
desenvolvimento do pensamento cientifico.

A partir desses parametros, sao definidos os objetos de es-
tudo, interligando as pesquisas do grupo, em interlocucao com ou-
tras na construcdo do campo de pesquisa em educacéo e midia.
Ao longo da existéncia do Grupem, nossas questbes de pesquisa
dizem respeito: as relacdes de criangas, adolescentes e jovens com
o cinema, com o radio, com a televisdo e culturas e valores neles
veiculados; a como os usuarios das midias percebem e analisam os
discursos midiaticos; ao tipo de didlogo que estabelecem com o que
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veem, leem e ouvem; ao que aprendem e a como aprendem nessa
relagéo; ao que ensinam e a como ensinam sobre midias e/ou com
midias; a como incorporam as midias as suas casas e as suas vidas
cotidianas; ao que pensam sobre 0 que veem, leem e ouvem nas mi-
dias; aos sentidos que atribuem aos conteldos. Nossas perguntas se
referem também a processos cognitivos, motivagoes e aprendizagem
por pares, mediados pelas midias. Cada conjunto de perguntas que
norteia um estudo leva a mais perguntas, que vao sendo retomadas,
redirecionadas e modificadas nos estudos seguintes, configurando
0s nés de uma rede de pesquisas que se inter-relacionam.

3 VANTAGENS E DESVANTAGENS
DAS OPCOES METODOLOGICAS

A intima e necesséria relagcéo objeto/método exige a adogao de
diferentes desenhos e procedimentos de pesquisa em acordo com 0s
objetivos da investigacéo. Nossos primeiros estudos sobre uso de mi-
dias digitais articulavam levantamentos em larga escala de modos e de
habilidades de uso em universos populacionais mais amplos, e estudos
qualitativos em pequena escala sobre as mesmas praticas. Assim, a
pesquisa sobre o que as criangas pensam a respeito do que assistem
na televisao foi realizada em 2004, com cerca de 900 criangas. Inspirada
em pesquisa transnacional, coordenada na América Latina por Tatiana
Merlo-Flores (1998), a metodologia previa a exibigao na televisdo de um
pegueno anuincio, protagonizado por uma crianca, que convidava outras
criancas a escreverem uma carta ou fazerem um desenho e enviar aos
pesquisadores (para um caixa postal fisica). Os materiais foram classi-
ficados em eixos tematicos e cada conjunto foi submetido a anélise de
contelido em subgrupos. As andlises realizadas por cada subgrupo fo-
ram apresentadas aos demais integrantes da equipe, com a consultoria
de Pier Cesare Rivoltella (DUARTE, 2008; MIGLIORA, 2007).
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Entretanto, como normalmente acontece no campo cientifico,
essa pesquisa trouxe novas perguntas: quem eram aquelas criancas?
Qual o nivel socioecondmico delas? A que bens culturais elas tém
acesso e como? Onde moravam e estudavam? Existiriam correlacoes
entre as opinides que elas emitem sobre a televisao e 0 acesso delas
a bens culturais diversificados? Que papel a escola e a familia esta-
riam desempenhando na relagcdo que essas criancas estabelecem
com os conteldos da tevé? Existiria relagcdo entre o consumo cultural
delas e tempo despendido vendo televisdo? Seria possivel apontar
fatores que interferem na relacdo dessas criangcas com o contelido
televisivo? Que fatores seriam esses”?

Nesse contexto, a primeira pesquisa quantitativa do Grupem
ganhou corpo, e a partir das criancas que enviaram respostas para a
pesquisa “O que as criangas pensam da tevé?” construiu-se um ques-
tionario autoadministravel, respondido por 718 criangas, com idades
entre 8 e 12 anos, estudantes de oito escolas publicas e trés particula-
res dos estados do Rio de Janeiro e de Minas Gerais. Foram feitas ana-
lises de fatores e analises bivariadas sobre o consumo cultural dessas
criangas, o tempo dedicado por elas a tevé, modos de interagdo com
o veiculo e niveis e formas de atuacdo da escola e da familia como
fatores intervenientes dessa relacdo, bem como uma anélise descritiva
do perfil dos alunos. Foram objeto destas: o impacto da televisdo na
vida das criangas, correlacionado ao tempo dedicado a préatica de ver
tevé e as atividades que as criancas deixam de fazer em funcéo disso;
0 padrao de consumo cultural das criangas; o dialogo familiar, experti-
se ou telefilia relacionada ao conhecimento que as criangas tém sobre
a televiséo; relacdo escola/televisdo e familia/televisdo. Essa pesquisa
consolidou no grupo os conceitos de fontes de mediagao, proposto por
Orozco Gémez (2001) de espectador ativo, na concepcéo defendida
por Silverstone (2002). Por outro lado, revelou as dificuldades de imple-
mentagao de uma pesquisa quantitativa a partir de uma base de dados
propria, tanto dificuldades de ordem econdmica e operacional, quanto
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de uma mudanca de olhar em relacédo as perguntas de pesquisa. Saber
que objeto e metodologia estao intrinsecamente ligados nao diminuiu
o desafio que foi operacionalizar cada conceito no questionario, com
formulagdo de questdes para tornar esses conceitos inteligiveis, criar
a base de dados e compreender se as analises eram estatisticamente
confiaveis. Todas essas etapas foram um importante exercicio e contri-
buiram com o amadurecimento do grupo de pesquisa.

A partir dessa pesquisa, foram sendo desenvolvidas outras, de
base qualitativa e em menor escala, com diferentes criancas, em dis-
tintos contextos sociais (FISCHBERG, 2007; GARCEZ, 2010; SACRA-
MENTO, 2008; SANTOS, 2007; entre outras).

Em 2009, o interesse por analisar modos e habilidades de uso
de midias por estudantes exigiu também a adocdo de método quanti-
tativo, considerando-se a dimensao do universo populacional envolvido
e a auséncia no Brasil, até aguele momento, de levantamentos dessa
natureza. Assim, junto com outros dois grupos de pesquisa — Laboraté-
rio de Avaliagéo da Educacéo (LAEd/PUC-Rio) e Grupo de Pesquisa em
Educacéo em Ciéncias em Espacos Nao Formais (GECENF), do Museu
de Astronomia e Ciéncias Afins (MAST) — o Grupem realizou um estudo
que tinha como objetivos: identificar modos de uso de midias pelos es-
tudantes e seus professores e as habilidades desenvolvidas face aos
diferentes contextos de uso; perceber correlacdes entre habilidades no
uso de midias digitais e motivacao para os estudos entre os estudantes;
investigar fatores escolares ligados a promocéao de motivacéo dos alu-
nos para o aprendizado e a correlagdo destes com a probabilidade de
desfechos educacionais favoraveis a continuidade dos estudos. A rea-
lizacdo desse estudo envolveu a construcdo de um questionario sobre
usos de midias e habilidades de uso que foi aplicado presencialmente
junto a 3.705 alunos do 9° ano do ensino fundamental, 127 professores
e 39 diretores, em uma amostra estratificada e representativa de 39 es-
colas da rede publica municipal do Rio de Janeiro.
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Coube ao Grupem analisar os modos de uso e habilidades
no computador e na internet, buscando identificar e descrever como,
quando, para qué e com que frequéncia os estudantes usavam midias
digitais, especialmente a internet em contexto escolar e no seu tempo
livre e analisar as habilidades desenvolvidas por esses jovens a partir
dos usos (DUARTE et al., 2013; MIGLIORA, 2013). Para criar um instru-
mento de pesquisa que permitisse mapear e comparar usos de midias
e avaliar habilidades, buscamos interlocugao com pesquisadoras asso-
ciadas ao Projeto Transnacional EU Kids Online®, coordenado por Sonia
Livingstone (London School of Economics), que produzia e comparava
dados sobre riscos e oportunidades no uso de internet vivenciados por
jovens de 9 a 18 anos, de 25 paises da Europa. Isso nos aproximou de
Cristina Ponte (Universidade Nova de Lisboa), coordenadora do Projeto
em Portugal, do Cetic.br’, que se associou ao projeto para produzir
dados do Brasil (TIC Kids Online Brasil) e da European Communication
Research and Education Association, espaco proficuo e interessante de
encontro de pesquisadores de diferentes paises do mundo.

Essa pesquisa nos deu uma visdo mais ampla e abrangente das
relacdes entre usuarios e midias e também serviu para levantar ques-
tes relacionadas a midia-educacéo e ao letramento midiatico. Nossa
insercao nesse campo de estudos comecou com pesquisas teve um
percurso metodoldgico semelhante ao percurso anterior: iniciamos
com pesquisas qualitativas (CONCEICAQ, 2010; CUNHA, 2006; LA-
BRUNIE, 2004; LEITE, 2005; PAPELBAUM, 2005, entre outros), que
trouxeram para o grupo olhares de “mergulhador” sobre o papel da es-
cola na educacéo para a midia e nos permitiram compor instrumentos
para olhar o problema de forma mais ampla. Decidimos ampliar o cam-
po empirico e empreendemos uma investigagao junto a gestores/as de

6 Relatorios disponiveis em: https:/www.Ise.ac.uk/media-and-communications/research/re-
search-projects/eu-kids-online.

7 Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacéo (https://
cetic.br/pt/).
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todas as escolas de ensino fundamental da rede publica de ensino do
municipio do Rio de Janeiro, em parceria com o Instituto Desiderata e
com a Geréncia de Midia-Educacéo da Secretaria Municipal de Edu-
cacao (DUARTE et al., 2016; DUARTE; MILLIET; MIGLIORA, 2019; TA-
VARES; DUARTE; JORDAO, 2016, SA; FONSECA; MACHADO, 2020).

Obtivemos respostas de 924 escolas. O uso do questionario
nesta pesquisa permitiu construir uma visao de conjunto das escolas
da rede e produzir um inventario, relativamente expressivo, das pra-
ticas de midia-educacéao existentes nessas escolas, que foi utilizado
como parametro analitico da insercdo da politica de midia-educagéao
da SME/RJ junto aos professores. Com as respostas dos/as gesto-
res/as sobre os projetos e praticas midia-educativos implementados
nas escolas foi possivel inferir, também, a familiaridade ou estranheza
com relagédo ao tema por parte dos/as gestores/as, o que também
foi tomado como indicador importante da capilaridade dessa politica
nas unidades escolares da rede.

Entretanto, como era esperado, o uso de questionario também
gerou dados imprecisos, em muitos casos. Muitas das escolas que
haviam obtido escores altos nos indices de frequéncia e de diversi-
dade de projetos e de praticas midia-educativos (denominado indice
Midiaedu), gerados a partir dos dados do questionario, ndo tinham de
fato projetos desse tipo e ndao os haviam tido em momentos anteriores
ao da realizagao da pesquisa, o que foi constatado nas observagoes e
entrevistas in loco. Vemos esses casos como indicio da pouca familia-
ridade do/a gestor/a com o termo utilizado no questionario (tivemos o
cuidado de incluir uma definicdo do conceito de midia-educacao, mas
certamente nao foi suficiente para evitar incompreensoes) e, também,
como um possivel efeito da tensdo provocada pela necessidade de
responder a um questionario encaminhado a escola pela gestao cen-
tral do sistema educativo. Se, de um lado, a parceria entre pesquisador
e secretaria de educagéo traz muitos beneficios a pesquisa e a gestéao
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educacional, pois facilita a produgao de dados abrangentes, atende
a demanda por informagbes necessarias a administracdo do sistema
e oferece subsidios a formulagdo e avaliacao de politicas, por outro
lado, envolve o risco de provocar algum “falseamento” das respostas,
pelo compreensivel temor, por parte dos respondentes, em relagéo a
avaliacéo de suas agoes. Cabe assinalar que nenhuma escolha meto-
dolégica é por si mesma a mais adequada ou esta isenta de falhas, o
gue assegura sua correcao e a confiabilidade dos dados produzidos é
a coesao objeto/método.

A opcéo pela pesquisa quantitativa se impds também aos estu-
dos que tomaram como objeto a motivagao para aprender com uso de
TIC, no ensino superior (BARROS, 2018) e no ensino remoto emergen-
cial (SILVEIRA, 2021), em dialogo com referenciais tedrico-metodolégi-
cos que implicavam anélises psicométricas. A qualidade dos dados e
dos resultados dessas pesquisas indicaram as vantagens epistemolo-
gicas de adaptar e validar no contexto de pesquisa instrumentos testa-
dos e validados em outros contextos, que integrem uma sélida tradigao
de estudos em torno de um mesmo objeto, como é o caso dos estudos
de motivacao que tem como base a teoria da autodeterminacao.

Como José Saramago declarou a Jodo Jardim e Walter Car-
valho, no documentério Janela da Alma, conhecer exige “dar a roda
toda”, isto é, observar um mesmo objeto por diferentes angulos. Isso
€ 0 que é possibilitado a um/a pesquisador/a iniciante quando ele
se insere em um grupo de pesquisa e/ou se vincula a um campo de
pesquisa consolidado.

O Grupo de Pesquisa Educacédo e Midia adota esse procedi-
mento. Coletiva e colaborativamente, vamos definindo temas a serem
investigados a partir de “metapontos de vista” (MORIN, 2002, p. 113)
que, embora ndo nos isentem de nossa condicao “local-temporal-cul-
tural singular” (MORIN, 2002, p. 113), permitem-nos produzir evidén-
cias cientificas e contribuir para uma compreensado mais ampla dos
fendmenos que estudamos.
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1 INTRODUCAO

A infancia, tal como conhecemos hoje, € reconhecida como
uma categoria recente, que se refere a uma etapa da vida humana
construida a partir de importantes transformacoes de dimensao social,
histérica, politica e cultural. No processo de constituicdo da infancia
no mundo ocidental, rompe-se com uma visdo de mundo “adultocén-
trica”, em que se tinha o adulto como modelo Unico e se validava ape-
nas o que era visto e sentido a partir de sua perspectiva. Ao longo da
histéria, foi necessario desconstruir o paradigma tradicional da infancia
como uma categoria biolégica e universal para o reconhecimento das
criangas como sujeitos que produzem cultura e possuem capacidade
para interpretar, reinterpretar e reconstruir sua propria realidade.

O percurso investigativo do Grupem, desde seus primeiros anos
de atividade, assinala a importancia de discussoes e teorizagbes que
consideram as transformagoes na consolidacao da infancia como uma
construcao social. Ao longo dos anos, pesquisadores de diferentes
regides do Brasil vincularam-se a este grupo e manifestaram interesse
por estudar a relacéo das criangas com as midias na cultura contem-
poranea, tornando esta uma teméatica relevante e recorrente no escopo
investigativo do grupo.

Compusemos uma nuvem de palavras para apresentar um pano-
rama imagético das principais pesquisas desenvolvidas pelo Grupem
que tiveram como enfoque principal a tematica “criancas e midias”.
A representagdo da nuvem englobou um conjunto de 15 pesquisas,
publicadas no repositério da PUC-Rio, entre os anos 2007 e 2021.
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Figura 1 — Nuvem de palavras dos resumos de pesquisas do Grupem
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Fonte: Elaboragéo prépria, 2022.

Os termos que compbem essa nuvem de palavras foram ex-
traidos dos resumos de cada pesquisa, 0 que exigiu a construcao de
uma metodologia para definicdo de critérios de selecdo e descarte
de termos e caracteres. Assim, optamos pelo descarte de palavras
que nao possuiam valor semantico significativo (numerais, artigos,
preposicoes, pronomes, etc.) e palavras com pouca recorréncia
(mantivemos apenas os termos com trés ou mais recorréncias).
Decidimos, também, pela aglutinacéo de termos compostos (exem-
plo: “Educacao Infantil” e “Rio de Janeiro”) ou equivalentes (“tele-
visdo” e “TV” — nesses casos, mantivemos 0s que apareciam com
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maior recorréncia). Esse recorte resultou em uma lista de 158 termos.
As dimensoes e disposicao das palavras na representagao da nuvem
dao destaque aos termos que emergem com maior recorréncia nas
pesquisas, permitindo que se construam inferéncias sobre aspectos
que, possivelmente, foram mais explorados nos estudos desenvolvi-
dos pelos pesquisadores do Grupem.

Fizemos uma segunda nuvem, utilizando apenas as palavras-
-chave dos 15 trabalhos mencionados:

Figura 2 — Nuvem das palavras-chaves das pesquisas do Grupem
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Nessa segunda nuvem de palavras, o Unico agrupamento que
fizemos foi o das palavras “televisao”, “TV” e “tevé”. Novamente os ter-

mos que mais se destacaram foram “criancas”, “televisao” e “mediacao”.

Mas as palavras “cinema”, “audiovisual”, e “internet” também aparecem
com certo destaque, assim como “educacéo” e “midia-educagao”.

2 AS CRIANCAS E AS MIDIAS

As pesquisas a respeito da relacao entre as criangas e a televi-
sado marcam o inicio dos trabalhos voltados para as infancias no Gru-
pem. O fato também é evidenciado nas nuvens de palavras, nas quais
os vocabulos com maior incidéncia sdo “criancas”, “televiséo” e “me-
diacéo”, parte do processo de recepcao desses conteldos televisivos.

Entre 2004 e 2005, o grupo realizou a pesquisa “Criancas, televi-
sao e valores: 0 que elas pensam sobre o que veem na tevé”. Em uma
chamada televisiva, criangas de 8 a 12 anos foram convidadas, através
de um clipe veiculado na TV Educativa, a enviar desenhos e textos que
demonstrassem sua opiniao sobre a televisao. A pesquisa culminou
com a dissertagao de Rita Migliora (2007), que fez a descricao social
das 980 criancas que enviaram seus desenhos, e na publicacao do
livro *A televisao pelo olhar das criangas” (DUARTE, 2008). A partir des-
sa obra, as pesquisas com criancas tornaram-se mais frequentes no
grupo, fortemente voltadas para os produtos audiovisuais, em especial
no formato televisivo. Entre os anos de 2007 e 2013, por exemplo, 7
pesquisas debrucaram-se sobre essa tematica.

Fernando Rodrigo da Silva (2007) realizou uma anélise de cunho
socio-histérico de filmes com a tematica da experiéncia social de crian-
gas das classes populares na cidade do Rio de Janeiro. Em seguida,
fez oficinas de visualizacao desses produtos audiovisuais, buscando
compreender como criangas, também de classes populares e morado-
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ras do Rio de Janeiro, davam sentido a essas narrativas. Nessa mesma
linha de pesquisa, Winston Sacramento (2008) procurou compreender
as relacoes das criangas com os filmes, identificando e descrevendo o
que elas viam, gostavam e como se relacionavam com as narrativas.
Assim, o estudo analisou os atravessamentos e mediacdes presentes
na relacdo das criangas com a televisao e sua relagdo com as expe-
riéncias cinematogréaficas das criancas a partir de observacoes, ofici-
nas e entrevistas, tanto individuais como coletivas.

Maria Inés Delorme (2008) avaliou as variaveis que contribuiriam
para o entendimento dos modos de relagao entre as criangas e as
noticias televisivas, considerando suas preferéncias, os recortes que
faziam sobre o que viam, suas experiéncias vividas e imaginadas e,
ainda, as relagbes estabelecidas com suas familias, com o entorno
social e com a televisao.

O trabalho de Simone Monteiro de Araujo (2008) discute praticas
midia-educativas relacionadas as producdes audiovisuais na escola, a
partir da perspectiva de criangas e jovens. Também partindo do ponto
de vista das criancas, Andrea Garcez (2010) trata da relacao delas com
os programas televisivos classificados como “especialmente recomen-
dados para criangas e adolescentes”, entendendo como elas avaliavam,
interpretavam e lidavam com os valores veiculados nesses programas.

Abrindo outras perspectivas que fogem da relacao criangas-TV,
Josy Fischberg (2007) e Adriana Ribeiro (2015) estudaram, respecti-
vamente, a recepgao do material jornalistico impresso voltado para o
publico infantil e a presenca e a relevancia da radio no cotidiano das
criancas. Josy analisou os modos de interagao das criangas com a
midia impressa que, diferente da midia audiovisual, é estética e geral-
mente constituida de textos corridos e algumas imagens. Adriana con-
siderou o quanto e de que forma a escuta esta presente nos espacos
que as criancas frequentam.
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3 MEDIACAO FAMILIAR NA RELACAO
DAS CRIANCAS COM AS MIDIAS

Na maioria desses estudos, a mediacao, e mais especifica-
mente a mediacao familiar (MARTTN—BARBERO, 2001, 2014), apre-
senta-se como um componente significativo nas interagdes que as
criangas estabelecem com as TIC, contexto em que a onipresenca
das midias também € uma realidade. Como ressalta Silverstone
(2005, p. 12), os meios de comunicagao tornaram-se uma “dimensao
essencial de nossa experiéncia contemporanea”. Para o autor, a rela-
¢ao dos sujeitos com as midias € dialética: se por um lado elas séo
determinantes de significados sociais, por outro, a agao criativa dos
proprios individuos com tais dispositivos estabelece a influéncia que
essas tecnologias terdao em seu dia a dia.

De acordo com Martin-Barbero (2001) — um dos principais no-
mes da teoria latino-americana das mediacdes —, € preciso deslocar
o foco das pesquisas que envolvem 0s meios de comunicacao das
tecnologias em si para as produgdes culturais desenvolvidas por in-
termédio das midias, para o que ele chama de mediagbes culturais,
que sao produzidas a partir de usos, ressignificacoes e apropriacoes
que a audiéncia faz de conteddos midiaticos. Segundo o autor, existe
uma interdependéncia dinamica entre cultura e comunicagao, a partir
de processos simultaneos e codependentes que ocorrem no ambito
da mediagao, em que os significados sao deslocados constantemente
entre produtores, produtos e receptores.

Ao analisar a recepgao televisiva, Martin-Barbero definiu inicial-
mente trés tipos de mediagdo: cotidianidade familiar, temporalidade
social e competéncia cultural. O primeiro diz respeito aos espagos do-
meésticos e as culturas locais; a temporalidade social corresponde as
operacOes culturais que atravessam geragoes ao longo do tempo e que
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terminam se transformando em matrizes histéricas. Ja a competéncia
cultural é a vivéncia que as pessoas vao acumulando ao longo da vida,
com base nas experiéncias adquiridas em suas rotinas e no aprendi-
zado obtido com a educacao formal. Em 2002, o autor tragou um novo
mapa das mediagdes, com dois eixos: um diacrénico, de longa dura-
¢ao, no qual ha uma tenséo entre as matrizes culturais e os formatos
industriais; e outro sincrénico, que funciona simultaneamente, no qual
as logicas de producéo e as competéncias de recepgao se tensionam.
E nesse momento que ele substitui o conceito de “mediacoes culturais
da comunicacao” pelo de “mediacdes comunicativas da cultura”, con-
cedendo a comunicacéo o lugar de principal mediadora da cultura:

O que busco com esse mapa é reconhecer que os meios de
comunicacao constituem hoje espagos-chave de condensa-
cao e interseccao de multiplas redes de poder e de produ-
¢ao cultural, mas também alertar, a0 mesmo tempo, contra o
pensamento Unico que legitima a ideia de que a tecnologia é
hoje o “grande mediador” entre as pessoas € o mundo [...].
(MARTIN-BARBERO, 2001, p. 20).

Para os estudos que percebem a crianga como um suijeito ativo
gue interage com as midias, esse aporte tedrico € uma importante lente
de andlise: a mediagdo tecnoldgica da comunicagao é estrutural na
sociedade contemporanea, enquanto a cotidianidade familiar € uma
importante mediagéo nos processos de recepgao dos conteddos das
TIC pelas criangas. O conceito de mediagao parte do pressuposto de
que o conhecimento do individuo sobre a realidade nao é direto, mas
sempre intermediado por um “estar na realidade” que parte de pontos
de vista, de sua insercéo histérico-cultural (BRAGA, 2012). As criangas,
portanto, ao interagirem com 0s meios de comunicagao, produzem
significados com base em suas experiéncias cotidianas, subsidiados
pelas mediagdes que as influenciam.

Quando o tema ¢ a relagéo entre criangas e midias, € comum a
generalizagédo ou o predominio de pesquisas que enfatizam os efeitos
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negativos dos contelidos midiaticos, com base em teorias funcionalis-
tas. Os estudos do Grupem, porém, partem do pressuposto de que tais
leituras ndo abarcam a complexidade dos usos e das apropriacdes que
as criancas fazem dessas mensagens e deixam de lado também a varie-
dade do universo cultural familiar e escolar, importantes agentes de so-
cializacéo da crianga, assim como a propria midia e a industria cultural.

Em vez de olhar para as criangas somente como receptacu-
los e consumidoras de cultura, as pesquisas elaboradas pelo grupo
problematizam as tensdes entre os diferentes produtores de bens
e valores culturais e a luta simbdlica entre os diferentes agentes de
socializacao que fazem parte do dia a dia das criancas. Buscam
compreendé-las a partir das relagdes entre familia, escola e midia
e de suas proprias acoes, experiéncias e discursos, que trazem em
si particularidades que ndo podem ser utilizadas para uma analise
universal dos modos de ser crianca na atualidade (SETTON, 2002).

Jacqueline Sobral Martins (2018) investigou a presenca das TIC,
em especial do smartphone, nas praticas domésticas cotidianas de
criancas pequenas e suas familias, analisando a mediacdo que essas
familias exerciam na relacdo das criangas com as midias. A pesquisa
mostrou que os celulares ocupam um grande tempo de todos os mem-
bros das familias diariamente e que as criangas, ainda que encantadas
pelas midias digitais, valorizam as brincadeiras e os momentos de in-
teracdo face a face com seus familiares.

Durante a pandemia de Covid-19, Ana Luiza Honorato de Sales
(2021) investigou as mediagdes familiares na relagcao das criancas com
as propostas de atividades escolares remotas emergenciais. Através
do contato com os familiares dessas criangas, em sua maioria maes,
a autora objetivou identificar as percepcoes das familias a respeito das
propostas remotas da escola, os principais desafios enfrentados, as
estratégias criadas na mediacdo dessa relacédo e os possiveis apren-
dizados para as criangas e suas familias com essa experiéncia.
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4 CRIANGAS COMO PROTAGONISTAS
NAS PESQUISAS

Os primeiros estudos sobre as relagbes entre criancas e televi-
sao surgem nos Estados Unidos por volta dos anos 1940 (PECORA;
MURRAY; WARTELLA, 2007), aproximadamente na mesma época da
popularizagao da TV, de uma preocupagao com os efeitos (presumi-
damente maléficos) que esse meio de comunicagao poderia provocar
nas criancas, e da consequente necessidade de proteger a infancia,
seja do seu conteudo — farto em violéncia, sexo, drogas e apelo ao
consumo — ou das consequéncias do seu uso prolongado, como pro-
blemas na visdo ou nas articulacoes. Essa preocupacao da sociedade
com as criancas acabou por definir a forma como as primeiras pesqui-
sas foram conduzidas e isso nao aconteceu apenas com a televisao,
mas também com os gibis, romances rosa, o radio, o cinema e cada
novo meio que surgia (DUARTE, 2007; PECORA; MURRAY; WARTEL-
LA, 2007). Por tras dessas preocupagoes — legitimas, sem duvida — es-
tdo alguns pressupostos, entre eles uma viséo de infancia associada
a fragilidade, consumo passivo e incapacidade de compreensao que
nao dialoga com os contelidos aos quais esté “exposta”.

Os trabalhos do Grupem, ao contrario, reconhecem as criangas
como protagonistas da relacdo que estabelecem com os meios de
comunicacao, ancorados nas teorias da sociologia e da antropologia
da infancia. Simone Monteiro de Araujo (2008, p. 22) ressalta que a:

[...] convicgao de que criangas e jovens sao produtores de cul-
turas proprias, seres sociais plenos, influenciando a vida social
e sendo por ela influenciados implica deixar de vé-los por aquilo
que ainda nao sao e por aquilo que ainda nao fazem, mas, sim,
por aquilo que j& séo e que ja fazem. Neste contexto, € importante
considerar o coletivo e as atividades comuns — a forma como
negociam, partilham e criam cultura com os adultos e entre eles
préprios. Reconhecer a existéncia de culturas proprias, formas de
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estar, pensar e sentir especificas da infancia e da juventude, ne-
cessariamente distintas das dos adultos — embora, também, in-
terdependentes destas — constitui um grande desafio para quem
se prop0e a investigar com criancas e jovens e nao sobre eles.

Em outra pesquisa realizada no ambito do Grupem, Maria Inés
Delorme (2008) destaca que:

[...] determinados pilares tedricos sustentadores deste estudo
nao foram e nem poderiam ser alterados, como a concepgao
de crianga como sujeito de direitos, ativo e participativo, que
se caracteriza pelo que é, desde que nasce, e ndo pelo que lhe
falta sob a otica do senso comum e do mundo adulto, como
propdem os estudiosos da Sociologia da Infancia e, mais pre-
cisamente, aqueles que estudam as culturas infantis, como
Manuel Jacinto Sarmento.

Considerar as criangas como seres ativos, protagonistas na re-
lacdo com os meios, nao significa negar a influéncia dos meios e as
forcas econémicas em jogo. Adriana Ribeiro (2015, p. 26) alerta para
0 perigo de concepgbes aprioristicas que condicionam um lugar de
percepcao das criancas:

Procurei, na andlise das respostas dadas pelos sujeitos entre-
vistados para esta tese, entendé-los como receptores em pro-
cesso de negociagdo, dando énfase as multimediacoes, aos
filtros e sentidos que dao a sua relagdo com os veiculos; per-
cebé-los a priori, no processo de recepgao, nem como sujeitos
ativos nem passivos: sujeitos em relagao.

Segundo Adriana, essa escolha de procurar compreender as
praticas das criangas em seus proprios termos:

[...] parece ir ao encontro de trabalhos tedricos e de pesquisa
que atuam com e sobre criancas, problematizam e discutem
a relagao pesquisador/crianga e ideias de infancia, tais como
Pereira (2012), Kramer (2002), Jobim e Souza (1996), Girardello
e Orofino (2002), para citar alguns autores. Uma questao recor-
rente apontada por alguns desses trabalhos é a constatagdo
de que estudos com criangas sao relativamente recentes nas
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ciéncias humanas. E claro que a filosofia e 0 pensamento pe-
dagogico exercitam reflexdes sobre a formagao de criancas ha
muito, mas as concepgdes da infancia e seu lugar social sdo,
para cada sociedade, muito diferentes. (RIBEIRO, 2015, p. 26).

Entre os aspectos que unem fortemente os trabalhos do Gru-
pem voltados para as criancas, midias e mediagdes, esta, sem dulvi-
da, a forma como as criangas séo concebidas. Isso esta patente nao
apenas nos capitulos de referenciais tedricos e revisao de bibliografia,
mas também nas escolhas metodolégicas e nas proprias perguntas de
pesquisa — 0 que se busca em geral é o olhar das criangas, como diz o
titulo do ja citado livro publicado pelo grupo em 2008 (DUARTE, 2008).

Fernando Silva (2007, p. 11) optou por uma pesquisa de campo
na qual a infancia fosse objeto e sujeito, simultaneamente:

Ao me propor analisar a perspectiva infantil diante de filmes re-
centes sobre a temética da infancia carioca, o que viso identificar
€ o modo como as criangas significam a sua experiéncia social.
Isso pressupde concebé-las como produtoras de cultura, ou seja,
“capazes de pensar e decidir sobre as coisas do mundo e de
participar de seu proprio processo formativo” (Quinteiro, 2005,
p. 139). Tal pressuposto traz novas implicagdes na produgao de
pesquisas com criangas, a maior delas sendo a de aceitar o “tes-
temunho infantil como fonte de pesquisa confiavel e respeitavel”
(p. 155). Isto porque, ainda hoje, elas sdo muito pouco ouvidas
e perguntadas e, muitas vezes, quando isto ocorre, sua fala tem
funcao apenas ilustrativa, ficando a margem das interpretacoes
e das andlises dos pesquisadores, fato que sugere que muitos
pesquisadores ainda nao confiam nos seus interlocutores, atri-
buindo maior importancia aos seus referenciais de andlise.

Respeitando o protagonismo e o lugar social da crianga na apro-
priacéo de sua propria cultura, Rogério Zaim-de-Melo (2017) registra
a cultura ludica de criancas das Escolas das Aguas, no Pantanal sul-
-mato-grossense, discutindo a presenga das midias em um contexto
cultural fora dos meios urbanos. Concluiu que, embora de forma mais
branda, as midias também estavam presentes no cotidiano dessas
criangas e, assim, permeavam a cultura ludica delas.
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Essa concepcéo de crianga norteou duas pesquisas relacio-
nadas a vida escolar com foco na maneira como elas vivenciam a
aprendizagem. Catarina Mattos (2021) analisou o processo de ensino
remoto a partir da perspectiva das criangas pertencentes as familias
cujos responsaveis haviam participado de outra pesquisa do Grupem
(SALES, 2021). Seu objetivo era saber como as criancas perceberam a
situacao de isolamento social e os consequentes momentos de estudo
remoto. Para tanto, Catarina ouviu das criancas o que estavam vivendo
no periodo de ensino remoto. Juntos, os trabalhos foram as primeiras
pesquisas do Grupem a serem realizadas de forma totalmente remota,
0 que se torna um desafio ainda maior, ao envolver um contato com
as criangas mediado por telas, ao mesmo tempo em que traz a neces-
sidade de repensarmos as metodologias de pesquisa com criangas e
abre possibilidades para pesquisas futuras.

Elise de Moraes (2021) analisou a utilizacao da linguagem foto-
gréfica na documentacéo das vivéncias e aprendizagens das criangas.
A autora buscou compreender 0 uso da fotografia na produgao de
registros na educacao infantil, considerando quem faz as fotografias,
0 que e a quem se deseja comunicar, os processos escolhidos para
serem visibilizados através delas e, consequentemente, o que era invi-
sibilizado no modo de fotografar e publicizar as fotos. Assim, a autora
mostrou como a experiéncia infantil na escola era evidenciada pelas
fotografias das professoras nesse espaco.

5 NOTAS FINAIS

No Brasil, os estudos da infancia estao atrelados a multiplas
dimensodes de sua constituicao histérica como um campo denso, que
relne vérios agentes sociais e disputas. Nessa trajetéria, ndo ha li-
nearidade cronolégica e territorial, o que evidencia a complexidade na
constituicdo e desenvolvimento de diferentes formas de se viver as
infancias em nosso pais.
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Além disso, as experiéncias vividas pelas criangas brasileiras
nao se constroem de forma isolada, se considerarmos que a realida-
de contemporanea rompe com as fronteiras geograficas, ampliando e
aproximando as relagdes em d&mbito global. As midias, nesse contexto,
possuem protagonismo, pois permitem o entrecruzamento das expe-
riéncias infantis vividas em diferentes lugares do mundo.

Ao longo desses 20 anos, aprendemos muito pesquisando com
as criancas, mas ainda temos muito o que aprender. Elas sempre nos
surpreendem nas suas relacdes com 0s meios de comunicacao, seja
com a televisao, radio, cinema, jornais, aparelhos celulares ou com a
internet; seja com contedidos pensados pelos adultos para o publico
infantil, com contetidos pensados para adultos, mas com os quais as
criangas tém cada vez mais contato, ou ainda com conteddos produ-
zidos por elas mesmas. A relagéo das infancias com as midias nos diz
muito das relacdes entre geracdes e entre culturas, entre o passado,
presente e futuro; e se assemelha a discussao que o filésofo Walter
Benjamin (2002, p. 87) faz sobre os livros infantis e os brinquedos:
‘Jamais sao os adultos que executam a corregao mais eficaz dos brin-
quedos — sejam eles pedagogos, fabricantes ou literatos —, mas as
criancas mesmas, no préprio ato de brincar.” As criangas, ao “olharem
0 mundo pela primeira vez”, subvertem os usos desses produtos, brin-
cam com 0 nosso lixo, fazem confusdes com nossa linguagem.

Aprendemos com elas sobre suas formas de se relacionar com
as midias, tanto no que diz respeito ao conteldo quanto as especifici-
dades de cada suporte, seus habitos, preferéncias, formas de interagir.
Percebemos o quanto elas tém a dizer e sao especialistas nesses as-
suntos. Com os trabalhos do Grupem que se debrucaram, de diferen-
tes formas, sobre a relacdo das criancas com as midias, aprendemos
também a fazer pesquisa com elas.
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1 INTRODUCAO

O convite para a construcao coletiva de um livro em homenagem
aos 20 anos do Grupo de Pesquisa Educacéao e Midia (Grupem) repre-
sentou, em um primeiro momento, um grande desafio e, também, uma
enorme responsabilidade. Encontrar caminhos para a elaboragao de
um texto a ser escrito a varias maos, em um contexto ainda fortemente
impactado pela pandemia de Covid-19, numa complexa tessitura de
dados e memorias, aprendizados e afetos, nos levou nao so6 a buscar
modos para a articulacéo do trabalho em conjunto, mas também a um
intenso movimento de revisitar documentos, trajetérias e lembrancas,
para definir, a partir do reencontro, os contornos da produgao.

Convite aceito, dispusemo-nos a elaborar este capitulo, com-
partilhando com os demais autores, companheiros de jornada do Gru-
pem, em diferentes tempos e espacos, a reponsabilidade de identifi-
car, a partir de nossas leituras e percepcoes, 0s principais aspectos da
produgao académica do grupo de pesquisa, com 0 compromisso de
ndo apenas produzir registros de meméria, mas, igualmente, apontar
novos caminhos de reflexdo, com base nos conhecimentos e experién-
cias constituidos e compartilhados.

A partir da identificagao dos estudos que serviriam de base ao
recorte estabelecido para o capitulo, iniciamos a (re)leitura de doze pro-
ducdes, sendo sete dissertacdes, quatro teses e um trabalho de pds-
-doutorado®. A reuni&o inicial de todo o grupo para a apresentacgao e dis-
cussao do projeto e as conversas especificas, realizadas posteriormente
para a definicdo dos possiveis caminhos de construgao do capitulo, nos
conduziram a proposta de realizar a escuta dos autores das pesquisas
a serem abordadas, trazendo para o texto a voz desses pesquisadores.

8 Ao final do capitulo, trazemos um quadro com mais informacdes dos trabalhos, que estao
disponiveis na biblioteca digital da PUC-Rio: https://www.dbd.puc-rio.br/.
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A opcéo de incorporar o processo de escuta como método de
trabalho refletia ndo apenas nossa intenséo de escrita, mas também
nos pareceu bastante identificada com um dos aspectos caracteristi-
cos da estrutura e funcionamento do préprio Grupem, na percepgao
de varios de seus integrantes. Aspecto este que emergiu ja no primeiro
(re)encontro do grupo e também nas leituras das pesquisas realizadas:
a escuta e o exercicio de alteridade, como um caminho para os proces-
sos de investigagao e constituicdo de conhecimentos.

Seria necessario, portanto, localizar alguns dos pesquisado-
res, ja que nem todos participaram dos encontros de apresentacao
do projeto, convida-los para uma conversa, compatibilizar agendas,
entre outros aspectos. Onde estariam essas pessoas? Teriam disponi-
bilidade e interesse de conversar sobre sua produgao académica? Que
contribuicoes poderiam trazer para a reflexao e o processo de escrita?

Considerando que os pesquisadores de dois estudos aqui con-
templados sdo também autores desse capitulo (Marcus e Simone),
restavam dez pessoas a serem contatadas. Foram enviados e-mails e
realizados contatos telefénicos, com base nos registros do Grupem e
da Secretaria do Departamento da Universidade, além da colaboragao
de alguns colegas e professores da PUC.

Sem excecao, todas as pesquisadoras com quem conseguimos
nos comunicar se mostraram receptivas a proposta e dispostas a co-
laborar, elogiando a iniciativa. Em apenas um caso, ndo conseguimos
realizar o contato inicial (Luciana) e, em fun¢ao de agendas pessoais
e compromissos profissionais, também nao foi possivel contar com a
presenga de outras duas pesquisadoras (Fatima e Daniela), nos en-
contros propostos.

Alideia inicial de realizar um Unico encontro com os pesquisado-
res foi alterada, em funcao da necessidade de compatibilizar as agen-
das diante dos prazos estabelecidos para a realizacdo do trabalho.
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Esta tarefa exigiu grande esfor¢o, em funcao das rotinas atribuladas de
maior parte do grupo. No entanto, apesar de complexa, a questao foi
rapidamente resolvida, com a colaboragao de todos. Dois encontros
on-line foram realizados, envolvendo, em cada um deles, um grupo de
autores. No total, as duas rodas de conversa reuniram pesquisadores
de nove dos doze estudos abordados neste capitulo.

A realizagao das rodas de conversa propiciou 0 encontro entre
os pesquisadores envolvidos e destes com seus proprios percursos de
estudo e processos de investigacéo, trazendo a tona, ndo sé as mar-
cas e reflexdes pessoais, mas as memorias coletivas da experiéncia
académica. Elaborar a escrita a partir das trocas entre os pesquisado-
res, no lugar de apenas descrever e analisar as pesquisas ou realizar
conversas individuais, favoreceu a elaboracao de um texto a partir de
diferentes vozes e conduziu nosso olhar sobre as pesquisas e seus
processos de producao por um fio afetivo, agregando novas camadas
de significagao para a leitura prévia dos estudos realizados.

Reafirma-se aqui nosso intuito, ja apontado no inicio do texto, de
buscar um caminho para a elaboragao do capitulo que refletisse o que
seria, para nos, caracteristico do proprio Grupem: exercitar a escuta, a
troca, a produgao colaborativa, o exercicio de alteridade. Nossa expec-
tativa como autores e participantes do grupo, inclufa, portanto, provo-
car alguns deslocamentos para olhar as pesquisas por novos angulos.

As rodas de conversa foram pautadas por dois eixos principais,
que serviriam como balizadores dos encontros: as percepcoes sobre o
estudo realizado, seu processo de construcao, os principais achados e
contribuicdes; os desdobramentos da pesquisa no contexto do campo
e também no &mbito pessoal. Também foi contemplada a livre manifes-
tacao dos participantes, o que permitiu a identificagcéo de possiveis mar-
cas das experiéncias vivenciadas e as relagdes estabelecidas no grupo.
As gravagdes e transcricdes de cada roda favoreceram o processo de
elaboragao do texto, constituindo a base para as reflexdes e a escrita.
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As leituras das pesquisas, permeadas pelos diadlogos estabe-
lecidos, ampliou nossas percepgdes sobre a producao e a trajetoria
do Grupem, assim como propiciou animados reencontros entre 0s
pesquisadores. As trajetdrias de estudo, rememoradas nas rodas,
reafirmaram para nés a importancia do grupo de pesquisa e de
seus modos de funcionamento para os pesquisadores que, de fato,
encontravam ali um espaco para trocas e realizagdo colaborativa.
Aléem dos processos de estudo e producdo académica, também
foram lembrados, nas conversas, os chocolates que Marcus distri-
buia aos colegas nas reunides de leitura de sua pesquisa, as en-
trevistas concedidas por Simone a alguns colegas, em fungéao de
sua atuacgao da Secretaria Municipal de Educacao, contexto no qual
diversos estudos foram realizados. Também foram destacadas, nos
relatos sobre os processos de investigagao, as citagdes ou refe-
réncias a estudos desenvolvidos pelos colegas do préprio grupo.
Ao comentar sobre a roda de conversa da qual participou e as rela-
¢Oes estabelecidas no Grupem, Bia demonstra o tom das conversas
realizadas ao se referir a Rita e sua contribuicdo para a realizacéo
de analises quantitativas nas pesquisas do grupo:

Mas, gente, ndo lembrava dessas emog¢odes todas... Carambal
Eu lembro de vocé, ndés fomos contemporéneas, eu estava co-
mecgando o mestrado e eu achava que vocé era “a cara das
quanti”’, maga quanti dos calculos.

A recepcao de nossa proposta pelas pesquisadoras pode ser
representada pela fala de Camila, que também reafirma a concretiza-
¢ao de nossa expectativa inicial:

Nesse sentido, a ideia de vocés de fazer um artigo colabo-
rativo a partir da escuta é perfeita porque ela fala bem do
espirito do Grupem.
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2 PERFIL DOS PESQUISADORES
E DAS PESQUISAS

Desde os primeiros contatos realizados, foi possivel identificar
que os participantes das rodas de conversa encontram-se, atualmen-
te, em atividade académica e/ou profissional. Alguns deram continui-
dade aos estudos apods a salda do Grupem, realizando o doutorado
ou cursos de especializagao em outras instituicdes, como Graga e
Livia. Graga concluiu doutorado em outra instituicao e segue como
professora de inglés em uma escola publica federal e Livia, também
professora, atua no ensino fundamental, direcionando seus estudos,
apods a concluséo do mestrado, para o campo da educacéo cognitiva
e da neuroeducacao. Realizou um MBA e segue buscando cursos de
menor duracao para conciliar trabalho, estudos e os cuidados com
o filho. Camila, pedagoga e arte-educadora, mudou-se para a regiao
nordeste do pals, onde se dedica a projetos profissionais voltados para
a formagao de professores e 0 desenvolvimento de acdes culturais e
de educagao néo formal. Ja Patricia, que além de eximia cantora é
também professora, foi aprovada em um concurso publico e leciona
Pratica de Ensino de Histéria, em uma universidade federal. Andréia,
Bia e Rita, que fizeram o mestrado e o doutorado no Grupem, também
seguem em suas atividades profissionais. Andréia é professora e apos
a conclusao do doutorado, foi aprovada em um processo seletivo para
lecionar na mesma instituicao publica federal na qual Graga atua. Bia,
formada em Cinema, é professora em uma escola privada de educa-
¢ao basica, trabalho que iniciou logo apods sua defesa do mestrado e,
atualmente, é também produtora cultural da Pro-Reitoria de Extenséo
de uma universidade publica federal do Rio de Janeiro. Rita, oriunda da
Pedagogia, continua envolvida com as atividades de sua livraria. Mar-
cus tem formacao inicial em Ciéncias Sociais e Jornalismo, e também
atuou como professor, numa escola técnica federal de ensino médio.
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Realizou seu doutorado na PUC-Rio, e é editor de uma revista digital
voltada para as areas de educagéo, midia-educacao, cultura digital e
meio ambiente. Simone realizou seu mestrado no Grupem, quando ja
atuava como professora de uma rede publica municipal de ensino e,
desde 2017, trabalha numa empresa publica municipal carioca, volta-
da para o campo da midia-educagao, como assessora pedagogica.

As trajetérias que conduziram cada pesquisador ao Grupem
sao diversas, envolvendo desde as “filhas da PUC”, como Rita, Gra-
ca e Camila, que fizeram graduacéo na universidade, até estudantes
oriundos de outras instituicoes, como UFRJ e Unirio, caso de Simone
e Marcus, e também de outras cidades, como Patricia, que nasceu
em Salvador e, aos 8 anos, passou a morar em Niterdi, onde, mais
tarde, ingressaria na UFF. No caso dos “estrangeiros”, a chegada
a PUC se deu tanto pelo interesse em estudar numa universidade
que, além de oferecer bolsas, era “bem conceituada na pds-gradua-
cao” e “top na Capes”, conforme declararam Patricia e Bia, como
pelo reconhecimento do Grupem e de sua produgao no campo da
midia-educacao. Contatos prévios com a professora Rosélia Duarte,
coordenadora do grupo, também foram apontados como fator mo-
tivador da escolha dos pesquisadores, conforme declarou Marcus,
que conheceu a Rosalia durante a 42 Cupula de Midia para Criancas
e Jovens; ou Bia, que teve os primeiros contatos com a professora
nos debates promovidos pela Mostra Geragao, do Festival do Rio.

A Pedagogia e a Comunicacao Social séo as areas de formagéao
inicial da maioria dos pesquisadores, envolvendo também licenciatu-
ra em Inglés e formacéao em Histdria, Jornalismo ou Cinema e Video.
A atuacgao profissional da maior parte dos integrantes desse grupo
foi concomitante ao periodo de desenvolvimento de suas pesquisas
e refletia, no momento de ingresso no grupo, sua area de formagao
inicial, sendo, em maioria, professoras atuando em contextos formais
ou nao formais de educacao. Os contextos de formagao e atuagao
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profissional também impactaram, na maior parte dos casos, a defi-
nicdo dos campos e objetos de estudo, demonstrando a pretensao
nao apenas de contribuir para a constituicdo de conhecimentos da
area, em sintonia com o préprio movimento e as questées do grupo
de pesquisa, mas também ampliar a compreenséo da realidade na
qual se inseriam, pessoal e profissionalmente, problematizando os
proprios modos de ser e fazer, como disse Patricia:

Queria construir uma tese que dialogasse com 0 meu campo
disciplinar, como professora de histéria e preocupada com as
questdes da aprendizagem e construgao do conhecimento.

O interesse por investigar, no campo da midia-educagao,
aspectos como: as multiplas relacdes entre criangas, jovens e ou
adultos com as diferentes midias; as percepgodes de estudantes, pro-
fessores e gestores educacionais sobre a presenca e o0 papel das
tecnologias da informacdo e comunicagao nas escolas; os modos
de apropriacao e de producéao de midias dentro ou fora da escola; as
praticas midia-educativas e as mediagbes pedagdgicas, assim como
a formulagao de politicas publicas em midia-educacéo, ou fenéme-
nos como cyberbullying e o desenvolvimento de competéncias rela-
tivas ao letramento informacional, na educagéo basica e no nivel su-
perior, pautaram as pesquisas desenvolvidas. Durante as conversas,
alguns pesquisadores destacaram 0s impactos de todo o processo
vivenciado na sua proépria pratica e percepgdes, como declarou Bia,
para quem a perspectiva midia-educativa dos estudos trouxe uma
contribuicao importante para os seus modos de ver e de significar
sua proépria atuacdo como produtora cultural:

[...] naverdade, pesquisar o cineclube nas escolas foi sugestao
da Rosélia, ela disse: “Esté rolando esse projeto e por que vocé
ndo vai la observar?” Eu comprei a ideia, estava super aberta
porque eu sabia que queria estudar midia-educagao, mas eu
nao tinha um projeto meu. Entdo, foi muito legal, foi um pro-
cesso de evolugdo muito grande o mestrado todo, desde a bi-
bliografia das aulas e tudo. Mas esse processo de pesquisa na
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pegada das Ciéncias Sociais e da Pedagogia mesmo, olhar o ci-
nema na perspectiva da Educacao, completamente outro olhar
e a pesquisa de campo que eu nunca tinha feito na vida... Sou
formada em Cinema e eu fazia analise de filmes e o resto era
filosofia no maximo, filosofavamos acerca das questdes sociais
a partir dos filmes quando nao estavamos falando da linguagem
do filme. Foi muito diferente para mim. Foi muito legal!

Os estudos realizados pelo Grupem ocorreram, em sua maioria,
em contextos escolares, na esfera publica, envolvendo a realizagéo
de observagao participante, entrevistas semiestruturadas, registros em
audio e video, coleta e analise de documentos e de declaragbes ofi-
ciais, como principais procedimentos metodolégicos. E em todos os
relatos foi possivel identificar a preocupacéo com o exercicio da escu-
ta, buscando trazer para os estudos realizados as vozes e percepcoes
dos sujeitos de pesquisa, o que ratifica uma das marcas do grupo, que,
desde o seu inicio, apresentou como uma de suas questdes centrais
a investigacéo dos modos de uso, apropriagao e significagao das mi-
dias, na perspectiva dos espectadores, ouvintes e usuarios de midias.

A producdo de uma grande quantidade de dados e registros
durante a realizagao do trabalho foi relatada por muitos pesquisadores,
que, em diversos casos, em funcao dos contornos dos estudos e do
tempo disponivel para sua concluséo, ndo conseguiram aproveita-los
como desejado. Esse foi um aspecto presente em alguns relatos e
ratificado pelos demais, como no depoimento de Patricia:

Mas eu entrevistei os alunos, fiz questionario com eles. Essa
metodologia que foi construida eu devo muito ao Grupem e
as reunides, foi fantastico porque vocé gravar todas as aulas
— eram trés turmas de ensino fundamental, 9° ano do ensino
fundamental — eu gravei tudo, transcrevi tudo e vou fazer o
que com isso? [...] Eu gosto muito desse processo, apesar de
eu ver insuficiéncias, coisas que ainda precisam ser aprofun-
dadas na tese, mas eu gosto desse desenho metodoldgico
porque € muito denso. Todos os lugares em que eu apresen-
tei a pesquisa, as pessoas ficam impressionadas, como vocé
gravou todas as aulas e analisou tudo isso?
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O relato de Bia reforca essa questao da necessidade de mais
tempo para explorar todo o material coletado. Sua pesquisa, no dou-
torado, envolveu a analise da produgéo audiovisual apresentada, ao
longo de 15 anos dos encontros Video-Férum, da Mostra Geracéo, no
Festival do Rio. Com o objetivo inicial de analisar a evolugao dos filmes,
o estudo ganhou novos contornos, tendo a questao da Imagem como
foco central. A busca por outra perspectiva de andlise, para deslocar
seu ponto de vista como produtora do festival, a conduziu ao estudo
de Didi-Huberman, referencial tedrico sugerido pela professora Rosa-
lia, sua orientadora, trazendo para a pesquisa as contribuicdes dos
campos da filosofia, da histéria da arte e da antropologia. A proposta
metodoldgica para analisar as imagens do video férum envolveu a ree-
digao dos videos, com base na criacdo de um atlas, conforme sugere
0 autor, segundo o qual é importante colocar as imagens que vocé esta
analisando em didlogo com outras imagens do seu repertorio.

Bia expressa em seu relato, o que seria o0 “sonho de consumo”
de muitos pesquisadores:

Eu usei o Atlas.ti, que eu acho que n&o foi por acaso, uma coin-
cidéncia, o nome do software de andlise de contelido para poder
fazer uma primeira decupagem e eu fui assistindo 400 e tantos
videos, nao peguei todos os videos da Mostra Geracéo, peguei
somente os que tinham sido feitos por escolas que estavam
aparecendo nos créditos que tinham sido feitos por instituicoes
de ensino, isso deu uns 400, s&o videos curtos, mas é muita
coisa [...]. Se eu tivesse mais tempo para ficar falando desses
mesmos objetos, com certeza eu conseguiria elaborar um dis-
curso mais organizado, mas no comeco foi muito isso [...].

Essa questdo nos conduz a reflexao sobre a necessidade de
uma analise mais profunda, a ser empreendida pelo préprio grupo,
sobre os desafios que envolvem a producéo de evidéncias, em dia-
logo com o ancoramento tedrico, na realizagao de estudos empiri-
cos. Reconhecendo que estudos de midia s&o, por sua natureza,
multidisciplinares, torna-se, certamente, mais complexa a tarefa de
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sumario

definir um referencial tedrico Unico para o grupo, diante de obje-
tos de estudo tao diversos, cuja teorizacdo exige o didlogo com
diferentes &reas disciplinares que subsidiam a pesquisa educacio-
nal (sociologia, histéria, psicologia, filosofia, etc.). Esse &, de fato,
um desafio a ser enfrentado. Reside al um dos tépicos importantes
a serem tratados para apontar possiveis caminhos e novas trilhas
para o Grupem nos seus proximos 20 anos.

3 MIDIA-EDUCAGAQ: PRINCIPAIS
REFERENCIAS E CONCEITOS QUE
EMBASARAM AS PESQUISAS

As pesquisas com as quais dialogamos neste capitulo estéo
inseridas no campo da midia-educacgao, tendo como foco politicas
publicas, préaticas e teorias. Nas rodas de conversa com 0s pesquisa-
dores do Grupem, as mengdes aos referenciais tedricos e conceitos
trabalhados nas pesquisas contaram também a histéria desse campo
de estudos e praticas.

Os estudos em questao foram realizados de 2004 a 2018, no
ambito de mestrado, doutorado e péds-doutorado na PUC-Rio. A leitura
flutuante realizada nos capitulos que apresentam os referenciais teéricos
de cada pesquisa mostrou que esses trabalhos recorrem a autores e
perspectivas tedricas em comum, além de certa diversidade decorrente
da época de producéo das pesquisas, e, principalmente, do objeto de
pesquisa, do enfoque e do trabalho de campo. O autor que mais apare-
ce, sendo citado em quase todas as pesquisas, é Jesus Martin-Barbero,
tedrico dos Estudos Culturais Latino-Americanos. Néstor Garcia Canclini
e Guillermo Orozco Gémez, outros autores dos Estudos Culturais, tam-
bém séo citados com recorréncia. Camila Leite conta que:
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Como referencial teérico, a minha grande lembranca é o Barbe-
ro. Aminha vida mudou absurdamente depois de ler “Dos meios
as mediagdes”. O Canclini, eu tenho lembranga de alguns textos
em espanhol, nem tinha traducéo na época. Ele falava exata-
mente sobre essa relagéo de educagao, comunicacao e politi-
ca, do lugar da pratica midia-educativa nessa intercessao dos
trés campos que era bem o que eu estava querendo pesquisar.

Publicado no Brasil s6 no final da década de 1990, dez anos
depois de sua edicdo em espanhol, o livro “Dos meios as mediagoes”
trouxe novas perspectivas para 0 campo da comunicacao, deslocando
o olhar dos meios para as mediagdes, para 0s processos de recepcao
e socializacdo dos sujeitos nas relagbes com 0s meios de comuni-
cagao. Martin-Barbero (2003) propde pensar a comunicacao a partir
da cultura, dando énfase as mediacdes como um espaco de atuagao
das culturas cotidianas, em que o foco deixa de ser os processos de
dependéncia e dominacéo dos meios e se volta para os modos de
resisténcia e ressignificacéo das tecnologias da comunicacéo pelos in-
dividuos. Uma virada epistemolégica em um campo até entéo dividido
entre o positivismo do funcionalismo norte-americano e a visao pessi-
mista da teoria critica da Escola de Frankfurt. Martin-Barbero, Canclini
e Orozco trouxeram ndo s6 uma perspectiva imbricada nas culturas
latino-americanas, mas também um forte dialogo com a Educacgao,
fundamentado no reconhecimento da importancia dos processos edu-
cativos nas mediacdes entre 0s sujeitos € os meios.

Em nossa roda de conversa, Rita falou também sobre des-
dobramentos da teoria das mediagdes de Martin-Barbero, como a
teoria das multimediac¢oes, concebida por Orozco, que propde uma
forma empirica de olhar para as diversas mediacdes. Em sua disser-
tacdo de mestrado, a partir da pesquisa O que penso da tevé? rea-
lizada pelo Grupem, Rita analisou o consumo cultural das criangas
participantes, o tempo dedicado por elas a tevé, modos de intera-
¢ao com o veiculo e niveis e formas de atuagéo da escola e da fa-
milia como fatores intervenientes dessa relagéo. Assim, um de seus
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principais referenciais foi Orozco, com base em sua metodologia
que privilegia as multiplas interagcbes sociais, estabelecidas pelos
sujeitos desde seu nascimento (na familia, escola, bairro, trabalho
etc.), considerando que estas vao determinar os diferentes proces-
sos de recepgao dos conteldos midiaticos.

Barbero é o meu referencial tedrico de vida [...] ele esta comigo
desde as minhas primeiras pesquisas, meus primeiros estudos,
desde que estamos pensando sobre isso ele € o meu referencial
tedrico. Estavamos trabalhando a teoria das multimediagoes
e, como o Orozco propds, como se olha isso na empiria, que
mediacdes eram aquelas. N6s ndo sabifamos nada daquelas
criangas, entéao, a ideia era voltar para as escolas e fazer um
questionario para entender que mediacoes estavam presentes
na vida daquelas criangas e como elas estavam se apropriando
da televisao especificamente.

Outra a comentar sobre Martin-Barbero foi Maria das Gragas,
ressaltando ndo s6 a importancia das ideias do autor para sua pes-
quisa, mas também a influéncia exercida em sua préatica, enquanto
professora do Pedro |l.

Eu acho que ela (a pesquisa) ainda é relativamente atual, ape-
sar das minhas leituras terem sido feitas com autores de 2004.
O Barbero foi o principal, mas eu ainda acho bem atual. Eu sei
que ja andou para frente, que nao da mais para pegar s6 aque-
les autores, mas essas coisas dos estudos latino-americanos eu
gosto muito porque vocé entra no lado da cultura e isso eu acho
fantastico. Fez minha cabega mesmo em relagéo a esse assun-
to, eu acho que aprendi muito, quando eu voltei para o Pedro
I, o fato de ter feito um mestrado deu um up na minha cabeca.

Os Estudos Culturais Latino-Americanos de fato trouxeram uma
grande mudanca de paradigma para se pensar as relacdes dos sujei-
tos com as midias. Muitos estudos no Grupem passaram a ser desen-
volvidos a partir da ideia de que o receptor tem outro papel, de alguém
que produz sentidos sobre o que V&, ressignificando o que assiste se-
gundo sua experiéncia e suas fontes de mediacdo. Camila conta o

69




impacto de sua participacao, ainda como estudante de graduacao, em
uma pesquisa do Grupem sobre criangas e TV

Nos fizemos uma pilula e a gente passou essa pilula na TVE
convidando as criangas a enviarem para noés desenhos sobre
0 que elas assistiam na TV. Isso foi uma coisa maravilhosa por-
que na época nés tomavamos muita porrada na ANPEd, em
outros espacgos que estavam discutindo midia porque o tom
era: “Salvem as criangas da televisao!” — e a gente comecou a
levantar a bandeira de: “Calma ai, as criangas pensam sobre
o que elas estdo vendo, elas ndo sdo meros receptores acriti-
cos.” Eu estou falando isso, porque isso fundamentou muito a
escolha do que eu fui pesquisar depois. Eu estava encharca-
da dessa ideia de que os sujeitos eram autbnomos, sensiveis,
criticos, criativos e eles ndo se relacionavam com o que eles
viam de maneira neutra. Eu me lembro uma coisa que eu conto
até hoje, que fomos descobrindo na pesquisa, que as criancas
de 12 anos diziam que as de 8, essas talvez nao soubessem
distinguir uma coisa da outra, as de 8 diziam que as de 6 talvez
nao soubessem distinguir uma coisa da outra e assim sucessi-
vamente, era sempre o outro que era o cara que nao pensava
sobre as coisas e absorvia tudo, mas eu ndo, eu sou um cara
que penso sobre as coisas. Eu me lembro das relagdes que
fomos fazendo sobre o nosso papel, ndés pesquisadores de
televisdo, n6s nao caimos nas armadilhas.

A atualidade dos estudos culturais latino-americanos fez com
que esses autores, Martin-Barbero em especial, fossem referéncia na
grande maioria das pesquisas ao longo dessas duas décadas. Outro
autor também lembrando nas rodas de conversa e que apareceu com
constancia na leitura das pesquisas foi o britanico Roger Silverstone,
particularmente seu livro “Por que estudar as midias?” e os estudos

9 A pesquisa “Criancas e televisao” foi realizada entre 2004 e 2005 com o apoio financeiro
do CNPq e parceria institucional da TVE/Rede Brasil. O estudo teve como objetivo analisar
as relacdes que as criangas estabelecem com o que veem na televisao e compreender o
modo como elas lidam com os contelidos dos produtos televisivos. A coleta de material
empirico junto as criancas foi realizada a partir de um spot veiculado pela TVE/Rede Brasil
solicitando que elas que enviassem textos ou desenhos de sua autoria, expressando o que
pensam sobre 0 que veem na tevé.
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sobre midiatizagdo e domesticagéo, coordenados por ele no laboraté-
rio Media@LSE na London School of Economics™. Patricia lembra que:

O conceito que mais me ajudou nesse momento da anélise,
foi 0 conceito de midiatizagdo em que eu mesma percebi que
a minha pratica de pesquisa e a minha vida como professo-
ra foi interpelada pelas midias, isso foi inevitavel, tinha que dar
resposta a isso e foi mais ou menos o que eu percebi a partir
do conceito de midiatizagdo. Ndo da para ignorar, porque vocé
¢ atravessado por essa onipresenca das midias, vocé precisa
dar respostas e a minha hipétese foi que a escola dava as suas
respostas com os equipamentos e com a formagao que a pro-
fessora tinha e que a midia aparecia na construgao do conhe-
cimento porque ela estava no pano de fundo das visbes dos
alunos sobre os temas da histéria. Quando tinham os temas de
Histéria sempre vinham comentéarios de novelas, de um filme,
de matérias jornalisticas [...]. Claro que ha muito que caminhar
em praticas midia-educativas, institucionalizadas, no entanto,
foi possivel dizer a partir do meu estudo que as midias estao
presentes na construgao do conhecimento.

Além do conceito de midiatizagéo, lembrado por Patricia, outra
conceito por defendido por Silverstone, que serviu de lente para algu-
mas pesquisas do grupo, foi o de domesticagao. Tal processo con-
siste basicamente na integracdo de um aparato tecnolégico a rotina
doméstica e as relacdes estabelecidas entre os sujeitos da familia e o
aparato, os valores simbdlicos atribuidos a esse objeto. Rita fala sobre
esse conceito ao mencionar os desdobramentos da sua pesquisa, ins-
pirando outras que viriam depois:

O que a pesquisa tem de atual? O que a gente viu nisso, eu
nao falei, mas vocés sabem, de um modo de uso, tem a ver
com o conceito de mediacdo e tem a ver com o conceito de
domesticacao que foi um conceito que trabalhamos muito. Foi
um conceito muito importante e eu acho que foi importante para
as outras pesquisas que vieram depois e trouxeram o conceito
de domesticacao. Trabalhamos na pesquisa com habilidades,
modos de uso de habilidades, basicamente isso.

10 Media@ LSE, disponivel em: https://blogs.Ise.ac.uk/medialse/. Acesso em: 12 jul. 2022.
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Além de Silverstone, as referéncias de pesquisadores europeus
aparecem com frequéncia nos estudos do grupo, primeiro com o ita-
liano Pier Cesare Rivoltella, que chegou a passar um periodo no pro-
grama de Pés-Graduacédo em Educacéo da PUC-Rio, como professor
visitante em 2004. Alguns conceitos dele para o campo de midia-
educacao foram bastante utilizados pelos pesquisadores do Grupem,
conforme Camila lembra:

O meu primeiro projeto era para entender como as pessoas re-
cebiam a novela e esse projeto se desmontou quando eu co-
mecei a fazer as aulas, porque foi bem na época do Rivoltella,
lembra do Rivoltella? Lembro que nés lemos e a llana traduziu
o livro do italiano e a grande sacada dele que era a “educagao
para as midias, pelas midias, com as midias”. Foi na mesma
época da quarta clpula na MultiRio'", eu fiquei até arrepiada, foi
um marco na minha vida.

Outros pesquisadores europeus que foram referéncias recorren-
tes nas pesquisas sao os ingleses David Buckingham e Sonia Livings-
tone. A partir de 2013, as teses e dissertacoes do Grupem passaram
a se fundamentar nos muitos achados das pesquisas desses autores,
tanto qualitativas (mais comuns neste campo), mas também em grandes
estudos quantitativos sobre midia-educacéo, realizados na Europa com
adultos e criancas. Sob influéncia deles, algumas pesquisas do grupo
comegaram a falar sobre o conceito de letramento midiatico ou digital
(media literacy, na lingua inglesa), discutindo a necessidade de formacéo
dos estudantes para praticas sociais de leitura e produgdo de imagens,
sons e textos variados que estao disponiveis nas diferentes midias digi-
tais, numa perspectiva critica e dentro de uma proposta midia-educativa.

Entre os pesquisadores brasileiros, Maria Luisa Belloni e Moni-
ca Fantin s&o as autoras mais citadas nos trabalhos que analisamos.
Simone conta:

11 Quarta Clpula de Midias para Criancas e Adolescentes, evento internacional realizado em
2004 no Rio de Janeiro.
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Eu me lembro que na minha dissertacao uma das minhas refe-
réncias para discutir o histérico do campo foi a Mdnica Fantin,
que faz uma categorizagao bem interessante de toda essa tra-
jetéria da reflexdo e da construcao do campo.

Ambas as autoras ajudaram no entendimento da delimitacao do
campo da midia-educacéo, quando o Grupem ainda buscava estudar
seus contornos, conforme relembra Livia:

Na época, esse conceito de midia-educagéo nao era tao difun-
dido. O que era midia-educacao? Tinha uma questao muito tec-
nicista do uso de tecnologia, vai usar mesmo como tecnologia,
nao era bem a educagao através da midia, era a utilizagdo da
tecnologia como ferramenta. Na minha pesquisa eu vi que em
algumas escolas polo acontecia um trabalho diferente. Realmen-
te a gente via a produgao de animacao, de fazer, tinha mesmo
questdo da educacdo por meio da midia [...]. A coisa estava
surgindo, estava acontecendo o burburinho de midia-educacéo.

Para contemplar esse histérico do campo a partir das pesqui-
sas do Grupem, seus autores e conceitos de referéncia, provavel-
mente seria necessario 0 espago de um livro todo. Nossa intencao foi
dar um pequeno panorama deste percurso, tendo como fio condutor
as lembrancas que emergiram nas rodas de conversa com 0s pes-
quisadores. Se esses foram os autores e conceitos mais citados nos
textos e relembrados nas rodas de conversa, muitos outros também
compdem esse cenario, alguns emprestados de outros campos de
estudos, mas que foram essenciais para a compreensao das diver-
sas dimensdes que constituem a midia-educacéo. O relato da expe-
riéncia de pesquisa da Bia fala disso:

Eu acabei pesquisando imagem porque eu queria encontrar
uma outra perspectiva, ndo ficar com o mesmo ponto de vista
que eu tinha enquanto produtora do festival, eu queria mudar a
minha perspectiva sobre esses videos. E eu acho muito legal a
coragem que a Rosélia tem de jogar no escuro, ela me disse:
“Bia, tem esse cara que agora tem muita gente falando, comen-
tando, que é o Didi-Huberman, da filosofia, da historia da arte,
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da antropologia visual, é até dificil definir a area dele. De repente
vocé podia ler esse cara e tentar fazer uma anélise como ele
esta propondo”. [...] Eu trabalhei a imagem dialética e o que
o Didi-Huberman fala é que o que a gente precisa para ver as
imagens ¢ dedicar tempo a elas porque vivemos em um mundo
muito cheio de imagens e, as vezes, as imagens que a gente
mais V&, que aparecem mais na nossa frente, sdo imagens que
por ja termos visto muito, elas ficam subexpostas. Sao imagens
que ja vimos tanto, que nem vemos mais, ndo aprofundamos.
Ele fala muito de quéao importante é vocé ficar diante da ima-
gem por um tempo, dar tempo de vocé dialogar e problematizar
aquelaimagem. Ir e voltar o seu pensamento, abrir as interpreta-
¢Oes das imagens e nunca fechar o sentido porque no momento
que eu estou olhando, ela pode ter um sentido e amanha ter
outro e depois que eu morrer ela estara |4 mandando outras
mensagens para as geragoes futuras. Esta nessa dimenséo do
cuidado, de vocé néao achar que sobre as imagens vocé vai dar
sempre a Ultima palavra e uma definicao absoluta.

Para pensar as imagens, objeto bastante relevante no campo
da midia-educacéo, Bia falou do encontro basilar com um autor de
outro campo de estudos, novo para todos do grupo de pesquisa. Para
que isso ocorresse, como ela lembra, foi fundamental a liberdade de
abertura para outros campos, novas ideias e sensibilidades, mais uma
marca potente do Grupem.

4 PROCESSO DE PESQUISA NO GRUPEM:
RELATOS DE UM FAZER COLETIVO

Por sua natureza, um grupo de pesquisa é definido, pelo Direto-
rio dos Grupos de Pesquisa no Brasil, do CNPg, como:

[...] um conjunto de individuos organizados hierarquicamente em
torno de uma ou, eventualmente, duas liderangas, cujo funda-
Ll mento organizador dessa hierarquia € a experiéncia, o destaque
SuUmariao e a lideranga no terreno cientifico ou tecnolégico. No qual existe

74




envolvimento profissional e permanente com a atividade de pes-
quisa, cujo trabalho se organiza em torno de linhas comuns de
pesquisa que subordinam-se ao grupo e N&o ao contrario e que,
em algum grau, compartilha instalacoes e equipamentos.

Ao recordar sobre o desenvolvimento de suas respectivas pes-
quisas, 0s autores aqui ja apresentados reiteram, nas rodas de conver-
sa, as fungdes de um grupo de pesquisa, como apontado pelo CNPg.
No entanto, a percepcao é que o papel do Grupem, especificamente,
ultrapassa o envolvimento profissional em torno de linhas comuns de
pesquisa e o compartilhamento de instalagdes e equipamentos. O Gru-
pem vai além, no sentido de proporcionar um ambiente de liberdade,
dialogo, aprendizado e solidariedade.

N&o é sem raz&o que ao reler todas as dissertagoes e ou teses
do grupo verifica-se que todos os trabalhos, sem excecao, tecem agra-
decimentos ao Grupem. Em primeiro lugar a coordenadora e, em se-
gundo, aos integrantes do grupo da época em que realizaram as suas
respectivas pesquisas. Ha agradecimentos pelas escutas, pelas criti-
cas. Pelas trocas e reflexdes. Pelas discussdes que contribufam para
enriquecer a pesquisa. Pela leitura cuidadosa e atenta dos textos. Pela
possibilidade de construcao coletiva de conhecimentos e reflexdes.

Como aponta Rita, sua tese se originou de uma pesquisa desen-
volvida por diferentes grupos de pesquisa do Rio de Janeiro, incluindo
o Grupem, que tinham o objetivo de analisar a relagéo da juventude
com a midia em escolas publicas municipais da cidade do Rio. Dada a
amplitude do problema e a necessidade de coletar dados para que pu-
desse produzir uma analise aprofundada do seu objeto de estudo, Rita
optou por um estudo com base quanti-qualitativa que exigiu, como de
praxe, um profundo estudo e entendimento sobre pesquisas/métodos
quantitativos e que acabou contando com a colaboracao de boa parte
dos integrantes do Grupem, conforme aponta:
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Eu até tive dificuldade, quando fui defender, de falar que era a
minha pesquisa, porque o tempo todo era a pesquisa do Gru-
pem. E todo mundo dizia: vocé tem que fazer uma coisa autoral,
mas nao era uma questdo de medo, era s6 uma questdo de
dificuldade mesmo porque o tempo todo o trabalho era coletivo
e de repente vocé vai para a banca e s6 porque vocé esta 14,
vocé tem que assumir? A gente trabalhava com o grupo.

Fruto de eximios estudos e trabalho, em colaboragdo com os
integrantes do Grupem, a tese de Rita foi defendida em 2013 e a partir
dai serviu de referéncia metodoldgica quanti para outras que se su-
cederam. Como foi o caso, por exemplo, da pesquisa conduzida e
defendida por Patricia, em 2016. Ela lembra que a metodologia do seu
trabalho, estruturada em duas fases de producéo de dados, se deu
gracas a contribuicdo dos trabalhos anteriores e das observacdes do
Grupem, com destaque para Rita, que auxiliou na construgao e revisao
dos questionarios. O corpus documental da pesquisa de Patricia foi
composto por 1.381 minutos de audiogravacoes de aulas, notas de
campo, 93 questionarios respondidos e 20 estudantes entrevistados.
Para os autores, € grande a importancia que uma pesquisa tem para as
demais. Uma vai contribuindo com a outra, servindo de referéncia e, as
vezes, de ponto de partida. Como aponta Bia: "Até o que nao dé certo
€ uma aprendizagem e ¢ valido para todo mundo, para todo o grupo.”
Ao contar como foi 0 seu processo de pesquisa, tanto no mestrado
(2013) quanto no doutorado (2019), via Grupem, Bia destaca como
fez diferenca a leitura de trabalhos anteriores para a composicao dos
seus: [...] entdo, acho que somos aquela escada mesmo, uma dando
muita base para a outra.” Uma escada ou uma espiral em constante
crescimento? Ou seria uma mistura de uma nova receita, em constante
producao, na qual cada autor vai adicionando e ou experimentando um
novo ingrediente, contribuindo para outras criagdes?

Para Andrea, que também fez mestrado (2010) e doutorado
(2014), via Grupem, as reunides do grupo de pesquisa foram, de fato,
essenciais e fizeram diferenca para sua formacao enquanto estudante
e, principalmente, como pesquisadora.
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As disciplinas sdo importantes, é claro, mas o aprendizado no e
dentro do grupo é fundamental. Ali discutimos textos tedricos e
metodoldgicos e colocamos a “mao na massa’, fazendo esco-
lhas, participando tanto da pesquisa do grupo quanto discutindo
as pesquisas dos colegas, que se encontravam em diferentes
fases, as vezes eram uma parte da pesquisa maior desenvolvida
pelo Grupem, mas nem sempre. Quantos instrumentos, rotei-
ros de entrevistas e questionarios ajudamos a construir, fizemos
pré-testes, conversamos sobre a analise dos dados, lemos os
capitulos uns dos outros, aprendi muito com os trabalhos dos
colegas e também com o olhar deles sobre o meu trabalho, suas
contribuicoes preciosas. Foi e € um duplo exercicio. Vocé entra
em contato com diferentes pesquisas, reflete, discute, contribui
com elas e, ao mesmo tempo, também recebe essas reflexdes e
contribuicoes dos colegas. Isso € muito enriquecedor.

Que o diga o Marcus. Ele conta, nos agradecimentos de sua tese,
defendida em 2013, que Andrea foi a sua “coorientadora” no sentido de
ter sido uma grande parceira na leitura de seus textos, apontando, suge-
rindo e dialogando. Um processo dialégico solidério que, segundo ele,
se tornou valioso no processo de reflexao e da prépria escrita.

Andrea ajudou muito. Nos encontros que tinhamos para discu-
tir/avaliar os trabalhos dos pares da turma, ela sempre estava
com a leitura da minha tese em dia, trazendo seu olhar, suas
reflexdes e indagacgdes que ajudaram na escrita. Eram as fa-
mosas segundas-feiras, dia da reuniao do Grupem, em que
todos se encontravam, muitas vezes em torno de uma mesa,
para também opinar, dialogar sobre os trabalhos dos integran-
tes do grupo. E geralmente sempre tinha algo para beliscar,
um biscoito, um chocolate.

Na roda de conversa, Andrea lembra as tardes de leitura e de-
bates, com chocolates: “Era muito bom mesmo. Era legal essa coisa
da gente acompanhar o trabalho dos outros, aprendemos muito com
a pesquisa do outro. Lendo o trabalho, a gente também se ajudava.
E uma lembranca muito forte!”

Na avaliacdo de Simone, esse processo colaborativo entre os
pesquisadores é a principal marca do Grupem: “Todos tinham espago
para propor, concordar e discordar. As trocas, a liberdade para se ex-
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pressar e compartilhar dividas, sem vaidades, eram importantes, pois
pelos relatos de outros colegas, isso nao me parece tao comum no
mundo académico.” Simone, que defendeu sua dissertagao em 2008,
lembra ainda que o grupo se fortalecia na troca, para rir ou chorar junto:

Sempre tinha alguém disponivel para ajudar nos momentos
mais dificeis do processo. O clima sempre saudavel de apren-
der e ensinar juntos, cada um com seus limites e possibilidades.
E a coordenadora do grupo, a Rosélia, dava o tom para que
tudo isso fosse possivel, ndo acredito que um grupo conduzido
por ela pudesse ser (e funcionar) de outro jeito.

Maria das Gragas faz coro ao depoimento de Simone. A con-
ducéo da Rosélia foi o que possibilitou que seu trabalho no mestrado
pudesse transcorrer de forma segura e motivante, o que se traduziu na
liberdade da escolha do tema e da pesquisa. O sentimento que ficaé o
de aprendizado. A exemplo de Andreia, ela destaca a importancia das
disciplinas, mas afirma que os encontros do Grupem foram essenciais
para entender, na pratica do dia a dia, no que consistia uma pesquisa:

Cheguei meio crua no mestrado e participar do Grupem foi uma
coisa muito legal porque eu pude entender exatamente o que
era, como se fazia uma pesquisa e me ajudou muito na minha
prépria pesquisa. O Grupem foi tao importante que mesmo de-
pois de defender a dissertacdo, continuei a frequentar as reu-
nides das segundas-feiras.

Colega do grupo de pesquisa de Maria, Livia concluiu 0 mes-
trado dois anos depois, em 2006. Ela também aponta para o fato de o
Grupem ter ajudado a encontrar o caminho dos estudos e da pesquisa.
Na roda de conversa, recorda que, quando entrou para 0 grupo, ela
nao tinha nenhum conhecimento prévio sobre o assunto que estava
pesquisando, além do senso comum: “O grupo me ajudou no sentido
de aprofundar e compreender melhor as teorias e conceitos. Era nas
discussdes que conseguia ver outras experiéncias e olhares que so-
mados aos meus me ajudaram na construcao do meu trabalho.”
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Afastada, hoje, do meio académico, Daniela lembra que chegou
ao curso de pos-graduagdo com muitas insegurancas e sem saber
gue caminhos tomar e que a convivéncia com pesquisadores — mui-
tos deles professores ou com passagens em sala de aula — de tantos
lugares e de realidades diferentes, possibilitou e ofereceu uma visao
mais ampla das relagbes entre educacgao e midia, contribuindo para
a construcao de seu trabalho. Daniela, cuja dissertacao foi defendida
em 2018, reitera o que os demais destacam, acrescentando mais um
elemento: o afeto. Diz ela: “foi também muito bom acompanhar a ela-
boracao de algumas pesquisas, observar 0s percalgcos e sucessos de
outros mestrandos e doutorandos, aprender com eles e sentir que o
desafio ali era coletivo e compartilhado com competéncias e afetos.”

Afetos que se eternizam a cada nova conversa sobre o Grupem.
Afetos que fazem pulsar sentimentos e memaorias que se mantém vivos
ha anos. Daniela e todos os demais autores que participaram da roda
de conversa, numa breve anélise de seus estudos, certamente tém,
hoje, um olhar critico construtivo frente as pesquisas desenvolvidas.

Distanciados do tempo, da pressao da defesa e de todo o tra-
balho de escrita, que todos reconhecem que n&o é nada facil, fazem,
hoje, consideracdes que tornariam melhores, em algum aspecto, suas
respectivas pesquisas, como destaca Simone:

Também acho que a minha pesquisa ficou devendo um monte
de coisas. Se eu fosse fazer hoje, daria outra coisa, mas ela
tem muito material que nao foi aproveitado. Gravei muitas ho-
ras, escrevi muita coisa, vi muita coisa dos professores que
nao consegui traduzir em artigo, em texto, porque a gente nao
da conta. Quando a gente faz pesquisa, a gente quer tentar
investigar o mundo, ai vem Rosélia e diz: pé no chdo, menos;
e al vamos afunilando. Eu fui, o que foi legal para mim como
formacéo e processo, porque todo processo de pesquisa é
bastante sofrido, mas também é muito rico.

Avaliacbes a parte, os autores concordam que todas as pesqui-
sas foram cuidadosamente planejadas e criadas com e pelo apoio do
Grupem e que até hoje se mantém atuais por conta de suas respecti-
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vas problematizacdes na area da midia-educacéo, contribuindo assim
para o proprio amadurecimento e crescimento do Grupem, conforme
endossa por Patricia:

Depois de cinco anos da defesa e mais tempo ainda da coleta
de dados, vejo a pertinéncia desse desenho metodolégico ser
investigado/replicado em outros contextos. A necessidade de
estudos empiricos, de fugir de afirmagdes muito amplas para
estudar midia, para estudar midiatizagao, é algo que falamos e
defendemos muito no Grupem.

Nesse sentido, o trabalho do Grupem n&o fica no passado, mas
se projeta para o presente, criando elos a cada novo estudante que
chega, a cada nova pesquisa desenhada, a cada novo projeto dis-
cutido nas reunides do grupo. Nos dias de hoje, quem diria, reunides
remotas, sdo feitas através e pelas telas do Zoom. Um problema?
De jeito algum! Na verdade, s6 se for o proximo problema de pesqui-
sa de um novo integrante. O Grupem esta a vontade — como sempre
esteve — diante das telas. Encantado com as possibilidades, mas, ao
mesmo tempo, refletindo, questionando, problematizando. Faz parte!

Ao final de seu texto de agradecimento da pesquisa de mestrado,
Bia agradece “a sorte”. Creio que todos nés, estudantes antigos e novos
do Grupem, também agradecemos “a sorte” de termos tido a oportuni-
dade de conciliar nossos interesses de pesquisadores a de tantos outros
que passaram pelo Grupem, deixando sua contribuicao, conhecimento
e solidariedade no fazer pesquisa. Deixando marcas nestes 20 anos.
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O que dizer, pois, do silencioso, austero, ininterrupto e simples
auxilio que as embarcagdes menos providas de meios esperam
dos fardis, em momento de inseguranga ou de desespero, em
noites de tempestade ou de dias cinzentos de mar encrespado.
Apenas, que estejam Ia, nos locais mais isolados e perigosos; e
que mostrem suas torres coloridas ou suas caracteristicas. Nao
se imagina quanto e tantos seres humanos estao envolvidos ape-
nas para isso. (DANTAS, 2000, p. 12).

1 UM FAROL PARA OS NAVEGANTES

Um ano apds a criacéo do Grupem, Rosalia Duarte publicou
o livro “Cinema e Educacao”, referenciado ainda hoje em pesquisas
realizadas por integrantes do grupo e por outros pesquisadores, e tam-
bém como uma espécie de guia pratico para educadores que buscam
referéncias para pensar agbes com cinema em contextos educativos'?,
Este capitulo tem por objetivo celebrar e desenvolver um novo dialogo
com esta obra que se tornou, junto com outras produgdes, uma das
referéncias para a construcdo do campo de cinema e educacédo no
Brasil e em Portugal.

A histéria de muitos pesquisadores desse campo passa por
esse livro pleno de afetos. A autora parte da histéria de seus antepas-
sados, que veem 0 mundo pelas lentes do cinema, carregando todo
afeto e toda a transcendéncia que existe nessas relagoes e experién-
cias para as entrelinhas da narrativa. Ao entender a escola como am-
biente adequado, entre outros possiveis, para que todas as pessoas
possam viver as experiéncias dessa arte encantadora que € o cinema,
Duarte nos mostra, de forma generosa, caminhos para ver, sentir e
experienciar o cinema, dialogando com a educacao.

12 O livro foi publicado pela editora Auténtica, na colecao: “Temas e Educagéo”.
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Figura 1 — Capa do livro
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Fonte: Site da Auténtica Editora, 2022.

Para isso, a autora fala de professora para professores, utilizan-
do uma escrita simples, acessivel e amorosa. Este seria um bom moti-
VO para justificar as quase mil citacdes que a obra contabiliza em sites
de busca'®, mas podemos também creditar esse “sucesso” ao carater
multidisciplinar da obra, abrindo dialogos sobre temas que tangenciam
outros campos do saber, como artes, historia, literatura, sociologia, an-
tropologia, entre outros. Outra hipdtese que levantamos sobre esse
amplo alcance da obra é o fato de “Cinema e Educagao” se constituir
como um dos caminhos de iniciacao nesse campo de pesquisa, indo
além, ao apresentar a pedagogia do cinema aqueles que buscam em-
basar teoricamente suas praticas com audiovisual.

13 No dia 28 de julho de 2022, o Google Académico apontava 1.053 citagdes da obra.
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Como pesquisadoras do tema, utilizamos esta obra em nossos
trabalhos ha anos e, embora parecesse termos esgotado as possibi-
lidades de didlogo com o que Rosélia Duarte traz em pouco mais de
100 paginas, percebemos que ha questbdes importantes a serem levan-
tadas a partir do que ela apresentou ha quase 20 anos. Por isso, no
presente texto, reconhecemos a obra “Cinema e Educagao” como um
farol'*, pois esse pequeno-grande livro orienta pesquisadores e profes-
sores (e demais interessados no assunto) a encontrar o lugar de onde
pretendem olhar as relacdes entre cinema e educacao, evidenciando
pontos de vista perscrutados pela autora.

Além disso, buscamos mostrar como o livro aponta para temas
atuais, como feminismo, decolonialidade, patriarcado, democratizacao
da cultura e do cinema, a importancia da cultura local e regional, entre
outros. Nossa hipétese é de que “Cinema e Educagéo” traz elementos
para contribuir com o processo de decolonizagéo do cinema e do au-
diovisual. Por isso, na segunda parte do capitulo, propomos um dialo-
go entre as questdes que Rosélia apresenta e as pesquisas de Lindiwe
Dovey', da Universidade de Londres, que trata da decolonizagé&o dos
estudos sobre cinema com base em uma ética colaborativa. Para tan-
to, retomamos a analogia do farol, pois ao vislumbrar o desconhecido,
precisamos de algo que nos guie em caminhos que se mostram ur-
gentes e necessarios de serem vasculhados, caminhos que precisam
ser cada vez mais acessados até se tornarem intimos de todos nos.

14 A origem do farol remonta a curiosidade e necessidade de povos litoraneos conhecerem
outros territérios, conforme se encorajaram a ir cada vez mais longe de seus portos
(DANTAS, 2000).

15 A pesquisadora desenvolve atualmente o projeto “African screen worlds: decolonising film and
screen studies”, financiado pelo European Research Council Link: (https://screenworlds.org/)
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2 FAROL PARA CHEGADA:
20 ANOS DE PESQUISA EM CINEMA
E EDUCACAO NO GRUPEM

A publicagdo do livro “Cinema e Educacao” foi o pontapé inicial para
o desenvolvimento de diversas pesquisas no Grupem sobre essa temati-
ca. Além disso, a obra acabou funcionando como referéncia para projetos
de cinema em contextos educativos'®, estando presente, portanto, em dois
lugares que se complementam: a pesquisa académica e espacos educa-
tivos (formais e nao formais). Complementam-se porque a maior parte da
empiria produzida sobre 0 assunto utiliza como campo a escola, projetos
sociais ou atividades educativas (FONSECA, 2019; PACHECO, 2015).

Olhando para as producdes do grupo de pesquisa, o livro ins-
pirou, até o momento, 14 pesquisas de mestrado e doutorado, orien-
tadas por Rosalia, sendo duas coorientagbes (PACHECO, 2015; SAN-
TOS, 2016), como ilustrado na figura a seguir.

Figura 2 — Pesquisas do Grupem sobre cinema e educacéo

Silva (2007) - como criangas
dao sentidos aos filmes . . =
Pesqmsas sobre cinemae educa;ao
Araujo Filho (2007) -
préticas de uso de filmes Gru pem
por docentes de histéria da
educagao basica

Reis Junior (2008) - génese do

cinema educativo no Brasil Porto (2011) - cinema
enquanto um processo de
Maonteiro (2008) - apropriagéo de mnﬂ.;;;‘t;‘a..;;f :zgi:: ede

criangas e jovens da experiéncia
de produgdo audiovisual

Sacramento (2008) - mediagGes
que a experiéncia televisa
estabelece na relagdo de
criangas com o cinema

Pacheco (2015) - pedagogias de
projetos de cinema e educagao no
Brasil e em Portugal

Santos (2016) - estruturacdo de uma
rede socioinstitucional de educagéo
cinematogréfica no Brasil

Fonte: Elaboracao propria, 2022.

16 O livro é uma das referéncias, por exemplo, do projeto Cineclube nas Escolas, desenvol-
vido desde 2008 pela Geréncia de Midias da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro,
que chegou a alcancar cerca de 248 escolas.
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As pesquisas realizadas no ambito do Grupem analisaram a rela-
¢ao do cinema e do audiovisual com a educacao por diversas perspec-
tivas, como: histéria da cinematografia educativa (ABREU, 2020; REIS
JUNIOR, 2008; SANTOS, 2016); percepcbes de jovens e criangas a par-
tir dos filmes (MACHADO, 2017; GONCALVES, 2013; SACRAMENTO,
2008; SILVA, 2007); metodologias e pedagogias de producao audiovi-
sual na escola (MVONTEIRO, 2008; FONSECA, 2019); préaticas docentes
mediadas pelos filmes (ARAUJO FILHO, 2007; MELQO, 2014); desenvol-
vimento de projetos de cinema e educacao (GONCALVES, 2013; PA-
CHECOQ, 2015); e a poténcia formativa do cinema (ABREU, 2020; POR-
TO, 2011). E possivel contar essa histéria de outro modo, observando
ComMo nossas pesquisas, nos varios periodos de sua histdria, tentam
abarcar as préaticas estudadas pelo campo de cinema e educacéo, a
saber: ver, analisar e produzir filmes em contextos educativos. A preo-
cupagao em desvendar aspectos histéricos do cinema na educagéo
também esteve presente em nossas discussdes. Desse modo, fica cla-
ro que a produgao empirica do Grupem faz uma referéncia a proposta
do livro “Cinema e Educagao”, mas vai além, ampliando sua discusséo,
conforme demonstraremos em notas adicionais ao texto a seguir.

“Cinema e Educacao” tem como proposta inicial apresentar
bases minimas para pensar o cinema em contextos educativos a par-
tir da socializacao' como elemento importante tanto para a educa-
¢éo, como na relacéo do cinema. Este, por sua vez, é defendido por
Rosalia Duarte, ja em 2002, como fonte de conhecimento tao essen-
cial quanto a literatura para sociedades mediadas pelo audiovisual
como a nossa. Martin-Barbero (2014, p. 44) fundamenta essa defesa
com base na insercdo da escola na cultura midiatica, por meio da
qual “podera se inserir nas novas figuras e campos de experiéncia
em que se processam 0s intercambios entre escrituras tipograficas,

17 A socializagéo relacionada ao cinema € abordada nas pesquisas de: Porto (2011), Macha-
do (2017) e Abreu (2020).
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audiovisuais e digitais, entre identidades e fluxos, assim como entre
movimentos cidadaos e comunidades virtuais.”

Uma das citacdes mais difundidas de “Cinema e Educacao” é
aquela em que a autora compara a importancia da pratica social de
ver filmes a leitura de obras literarias. E nesse sentido que ela trata da
pedagogia do cinema'®, defendendo sua presenca na escola por seu
carater eminentemente pedagogico de formagao estética e cultural.
Essa é uma das dimensoes visionarias dessa obra, que ja defendia, no
inicio deste século, uma postura mais aberta as midias audiovisuais na
escolarizacao de jovens e criangas, com base nos estudos realizados
por Martin-Barbero (2014), que entende o letramento multiplo como
exigéncia feita “a educacéo para que seja capaz de formar cidadaos
que saibam /er tanto jornais impressos como televisivos, videogames,
videoclipes e hipertextos.” (p. 52, grifos do autor).

Para dar corpo a pedagogia do cinema, o livro nos fornece ele-
mentos basicos, mas nao rasos, para se iniciar um trabalho com cine-
ma em contextos educativos. Ousamos afirmar que qualquer pessoa
gue carregue uma intengdo genuina de compartilhar os saberes do
cinema com outros consegue iniciar-se sobre a histéria do cinema'® e a
linguagem cinematografica® a partir da leitura desse livro. A autora nos
leva como em um passeio por momentos importantes do cinema mun-
dial e nacional, desde a fundacéo como arte até sua sistematizagéo

18 A questdo da pedagogia do cinema é retomada frequentemente no campo por pesqui-
sadores que analisam metodologias e praticas docentes (FRESQUET, 2013; LEANDRO,
2011; NORTON, 2013), o que confere novos ares as discussoes sobre o tema. No ambito
do Grupem, Pacheco (2015) trata de pedagogias desenvolvidas em projetos e Fonseca
(2019) levantou as bases tedricas que sustentam as pedagogias do campo de cinema e
educacao, tendo em vista as duas perspectivas mais utilizadas nas atividades educativas
com cinema/audiovisual. Aradjo Filho (2007) e Melo (2014) analisam praticas docentes
com o cinema em diferentes contextos formativos.

19 Dentro da produgdo empirica do Grupem, a histéria do cinema é retomada por Reis Junior
(2008) para tratar da histéria do cinema na educagdo, também abordado por Fonseca
(2019) e Abreu (2020).

20 Entre as pesquisas do Grupem, Gongalves (2019) aborda como a linguagem audiovisual é
utilizada na produgéo de videos em escolas cariocas.
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dentro de um mercado transnacional; e por modos de mostrar, atrair,
prender a atencéo e fazer sentir que o cinema construiu através de sua
linguagem. A obra ¢é repleta de referéncias a produgoes fundadoras
do cinema e a momentos marcantes para a construgao de sua histo-
ria, com indicagbes de cenas que ajudam a construir ou exemplificam
elementos de sua gramatica. Além de leve, esse € um passeio basea-
do na generosidade, pois 0 texto parece nos tomar pela mao, com-
partiihando conosco os caminhos necessarios para a construgao de
um repertério minimo sobre a histéria e a linguagem do cinema. Para
estudiosos de cinema, esses conhecimentos podem parecer ébvios,
mas para professores da educacédo bésica, por exemplo, trata-se de
uma base minima, pois a maior parte deles se sente insegura por nao
possuir formagao especifica para desenvolver atividades com cinema.

Baseada nos estudos de recepcéo latino-americanos?', a auto-
ra nos apresenta o papel do espectador como sujeito na relagdo com
os filmes, com os quais estabelece um “pacto” secretamente: apagan-
do fronteiras entre a realidade e a ficcdo; aceitando a verossimilhanca
apresentada nas narrativas; identificando-se com personagens ou Si-
tuacdes. Todas essas camadas séo influenciadas pelas experiéncias de
vida, crengas, valores, enfim, por tudo aquilo que constréi cada sujeito
histérica e culturalmente. O dominio desse espectador sobre as narrati-
vas cinematograficas, chamado pela autora de “competéncia para ver”,
pode ser definido atualmente como “letramento audiovisual”, com base
no dominio de cédigos que compdem a linguagem cinematogréfica.

Pensar na relagao do espectador com os filmes, com base em
suas experiéncias com midias audiovisuais — a maneira como se dei-
xam levar pelas narrativas, 0 quanto se permitem tocar por determina-
das narrativas, quais géneros prendem sua atencao, entre outras ques-
tdes — é fundamental para escolher filmes, abordagens, metodologias
e praticas com filmes em contextos educativos. Além disso, é preciso

21 Durante muitos anos, as pesquisas do Grupem (com foco ou nao no cinema) tiveram como
base tedrica os estudos de recepgao.
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ter em mente que “o olhar do espectador nunca é neutro, nem vazio
de significados. Ao contrario, esse olhar é permanentemente informa-
do e dirigido pelas praticas, valores e normas da cultura na qual ele
esta imerso.” (DUARTE, 2009, p. 56). Por isso mesmo, é extremamente
importante que o cinema na escola seja uma via de desconstrucao de
preconceitos e de analise critica de discursos odiosos que direciona
nossos olhares a diversidade e a aceitagdo (ou a tolerancia) das dife-
rencas (ANDRADE; PISCHETOLA, 2016).

A pergunta formulada em 2002: “E a escola com isso?” vem
sendo objeto de investigacao nesses 20 anos de pesquisa do Grupem,
quando tratamos de projetos sobre: arelagao de criancas e jovens com
audiovisual, projetos de midias nas escolas, cineclube nas escolas,
histéria do cinema educativo, uso do cinema em aulas de disciplinas
especificas, cinema na prisdo, producao audiovisual na escola e, mais
recentemente, letramento digital. Arriscamos dizer, embasadas nas
discussdes e amadurecimento tedrico coletivo, que Rosalia percebe a
préatica de ver filmes, hoje, como importante mediadora na construcao
de conhecimentos € ndo apenas como “parceira na transmissao de
conhecimentos” (p. 68), como formulou inicialmente.

Por fim, “Cinema e Educagao” materializa-se em um manual
de cinema na escola, quando nos Ultimos capitulos apresenta dicas
de como escolher e propor analise de filmes, além de projetos que
tratam do tema e sugestoes de leitura. Todas as indicacdes sao rele-
vantes para quem esté tateando um comego no campo e, acrescidas
as demais que o livro oferece, o leitor-professor-pesquisador que se
aventura por essas paginas tem um farol, indicando o caminho e pode,
a partir do seu proéprio olhar, de suas préaticas e pesquisas promover
relacbes com cinema em contextos educativos.

Embora nao se apresente como um marco deste campo, foi
iSSO que nosso pequeno-grande livro se tornou. Porém, com os limites
que o préprio contexto histérico impde e as mudancas sociais exigem,
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analisamos a obra como esse farol que nos ajuda a escolher como
queremos seguir conhecendo filmes, linguagem, histéria e praticas
que constituem o cinema como arte e como elemento cultural, cuja
presencga € reivindicada na escola por todos nés.

Nas orientagdes sobre como olhar para o cinema com um viés
pedagdgico, percebemos que, embora de forma pontual, o livro toca
em pontos urgentes para os dias atuais, lancando luz sobre a ne-
cessidade de decolonizacdo do cinema e das préaticas de cinema
na escola. Os filmes mais vistos nas salas de cinema no Brasil e
em Portugal e nas plataformas de streaming nao falam nossa lingua.
As mulheres nédo estéo a frente das produgbes audiovisuais, inclu-
sive naquelas realizadas em contextos educativos (ALMEIDA, 2019;
FONSECA, 2019). Pessoas negras, jovens e criangas, nao sao as
primeiras opgdes para protagonistas de nossas histérias. Os autores
que sustentam nossas teorias € pesquisas sobre cinema e educagao
sa&o quase sempre do norte global e nunca citam nossos projetos e
nossas publicacdes — numerosas, potentes e diversas —em seus tra-
balhos. A partir dessa analise, percebemos como “Cinema e Educa-
cao” leva-nos ao encontro de nogdes basicas para entender o campo
para, depois de seguras sobre 0 que buscamos com 0 cinema na
escola, iniciarmos outros didlogos sobre questdes que poderao en-
riquecer ainda mais o debate nesse campo em franca construcao.

3 PONTO DE PARTIDA PARA NOVOS DIALOGOS

Sabemos que o colonialismo europeu, do modo como o co-
nhecemos hoje, foi configurado a partir da segunda metade do sé-
culo XIX. Lélia Gonzalez (2020) afirma que foi nesse periodo que o
racismo foi constituido como “ciéncia” da superioridade eurocrista
(branca e patriarcal):
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[...] namedida em que se estruturava o modelo ariano de expli-
cagao que viria a ser nao so o referencial das classificagoes tria-
dicas do evolucionismo positivista das nascentes ciéncias do ho-
mem como ainda hoje direciona o olhar da producéo académica
ocidental. Vale notar que tal processo se desenvolveu no territorio
fértil de toda uma tradigdo etnocéntrica pré-colonialista (séculos
XV-XIX) que considerava absurdas, supersticiosas ou exdticas as
manifestagdes culturais dos povos “selvagens”. (p. 129).

Esse pensamento naturalizou a brutalidade e a violéncia que as
forgas pré-coloniais europeias utilizaram para silenciar e destruir outros
povos. Nos tempos em que hé resisténcia por parte dos colonizados,
essa violéncia assume novos contornos, mais sofisticados, por vezes
fazendo nao parecer violéncia, mas uma questao de superioridade.
Ao longo dos séculos, a colonizagédo provocou uma internalizagéo da
“superioridade” do colonizador pelos colonizados, apresentando pelo
menos duas faces, “que so6 se diferenciam enquanto taticas que visam
0 mesmo objetivo: exploragao/opressao” (GONZALEZ, 2020, p. 130).

Esses processos de colonizagao impuseram a cultura do co-
lonizador, enquanto os bens culturais dos povos sao saqueados e
expostos em museus até os dias de hoje (RIBEIRO, 2019). O inte-
resse pela cultura de certos povos nao acabou com o etnocentris-
mo e nao interrompeu praticas desumanizadoras. No que se refere
a relacdes entre cinema e educacao, exibir filmes classicos, de arte
e de autor em projetos de cinema e educacgéo, por exemplo, ndo &
suficiente para levar criangas e jovens a se questionarem sobre a
l6bgica etnocéntrica que os orienta, sobre relacdes de poder e hie-
rarquia presentes nesses filmes, muito menos sobre como se deu
seu processo de realizagdo. Pelo contrario, esse tipo de iniciativa em
contextos educativos pode funcionar como espelho do campo do
cinema e do audiovisual, reforcando o sistema de crengas preesta-
belecidas pela logica colonialista (BLANCO, 2019; TOLEDO, 2010).
As estratégias colonizadoras carregam consigo um interesse claro e
bem estruturado em perpetuar os valores eurocéntricos. A auséncia
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de debate acerca de temas estruturantes do cinema e do audiovisual
e sobre a realidade de criangas e jovens, nos projetos de cinema e
educagao, sdo algumas das estratégias de perpetuagéo da cultura
da superioridade do colonizador em relagéo a cultura do colonizado.

Com um maior protagonismo, a “cultura tornou-se referéncia
para o desenvolvimento do capital”, como destaca Gusméao (2008,
p. 2). H4 décadas, o cinema estadunidense coloniza culturas mundo
afora, construindo imaginarios e culturas baseados em seus valores,
lingua e tradigdes. Essa indUstria arrasa com mercados nacionais com
o poder monetario de suas produtoras e distribuidoras, enquanto os
mais distraldos deleitam-se com o glamour de Hollywood e da festa
do Oscar. Somos colonizados também por esse rolo compressor que,
de méaos dadas com o capital, s6 permite que produgbes nacionais
obtenham o prestigio devido e retornos financeiros quando associadas
a empresas estrangeiras ou com poderosas produtoras de contelido
nacionais que seguem a cartilha e a légica de mercado.

A falta de oportunidades e de representatividade, a auséncia
de narrativas, produtores, atores e pessoas negras nas producgoes au-
diovisuais torna esta tematica essencial quando falamos de educar
com, sobre, para e através do cinema. O cinema continua a reforcar
esteredtipos sobre atores e atrizes negras, indigenas, gordos, (i)mi-
grantes, enfim, fora do que ditam os padrées mercadolégicos, resul-
tando em poucas opgdes de personagens. De acordo com Almeida
(2019), isso se estende a toda a industria audiovisual, em que funcoes
estabelecidas como de maior importancia (direcéo, roteiro, produgéo,
fotografia, montagem, edicao, iluminagao) s&o ocupadas por homens
brancos heterossexuais, enquanto as vistas como menos relevantes
(figurino, maquiagem, assistentes de producéo, continuista, producéo
de elenco de apoio e figuragédo) sdo ocupadas por mulheres brancas,
seguidas por homens negros e, por fim, mulheres negras.
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“Cinema e Educacéo” valoriza a producéo cinematogréafica brasi-
leira, contando sua histéria e fazendo referéncia a esta filmografia ao longo
do livro, num esforco em desassociar a arte cinematografica de um Unico
género, modelo ou pais. Baseada nesses valores e na intengao nao de co-
lonizar ou recolonizar através do seu livro, Duarte (2009, p. 45) afirma que:

O significado cultural de um filme (ou de um conjunto deles) é
sempre constituido no contexto em que ele é visto e/ou produzido.
Filmes n&o séo eventos culturais autbnomos, é sempre a partir de
mitos, crencas, valores e préticas sociais das diferentes culturas
que narrativas orais, escritas ou audiovisuais ganham sentido.

O sistema de valores produzidos por homens brancos para en-
grandecer, empoderar e supervalorizar a eles proprios é questionado
pela autora, afirmando que o modo como o cinema lida com o femi-
nino também ¢é fruto de relacdes de poder e de convengdes culturais.
Duarte (2009) se baseia na pesquisa sobre os estudos da mulher no
cinema, realizada por Ann Kaplan, e afirma:

[...] as imagens dominantes da mulher nos filmes sdo cons-
truidas pelo e para o olhar masculino. No cinema, diz Kaplan,
as mulheres existem para serem olhadas e essa objetificagao
orienta a maneira como o corpo delas é apresentado, como
elas proprias se posicionam diante da camera e mesmo o lugar
simbdlico que ocupam na narrativa. (p. 46).

Do mesmo modo que aborda com profundidade a representa-
¢ao conservadora de género, também destaca a forma como a maioria
dos filmes apresentam as mulheres como dependentes e incapazes de
tomarem decisdes acertadas. Na maioria das vezes, o papel da mulher
é o de coadjuvante®. A autora argumenta que, de um modo geral, o

22 Rosdlia Duarte publicou um verbete na Wikipédia, sobre a cineasta Germaine Dulac e
sua produgéo no inicio do século XX. Outras agdes da autora voltadas para as mulheres
no cinema sao: o artigo “Representacdes de Mulher na Pedagogia Visual de Germaine
Dulac”, publicado em coautoria com Milene Gusmao (2019) e o “Cineclube on-line: mu-
Iheres no cinema, mulheres do cinema”, em parceria com as professoras Inés Teixeira
(UFPB) e Maria das Gragas Oliveira (UFCG), como um projeto de extens&o para profes-
soras e estudantes de graduagao e pds-graduagao, sobre filmes dirigidos por mulheres
e questoes relacionadas a presenca feminina na industria audiovisual, desenvolvido em
2020 de forma on-line, devido a pandemia de Covid-19.
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protagonismo feminino nas narrativas filmicas é fortemente marcado por
definicbes misoginas do papel atribuido ao feminino em nossa sociedade.

A forma como 0s homossexuais sao representados no cinema
convencional também é mencionada, sob o argumento de que essa
representagcao é marcada por forte conservadorismo, homofobia e es-
tereotipia. Segundo Duarte, personagens homossexuais séo normal-
mente retratadas como emocionalmente desequilibradas, traicoeiras e
perigosas; e filmes de grande sucesso de publico e de critica sugerem
que psicopatas e assassinos possuem algum envolvimento com prati-
cas ou tendéncias homossexuais.

Duarte (2009, p. 47) é categodrica: “O olhar masculino, branco,
ocidental e, sobretudo, heterossexual ainda é o que predomina nas
convengbes de representacdo de tematicas distintas no chamado
cinema dominante.” Nao é por coincidéncia, afirma a autora, que o
assassino seja um homem negro, que o papel do traficante seja repre-
sentado por latinos e que os terroristas sejam arabes, israelenses, etc.

Numa analise global direta feita ao patriarcado que ainda nos
dias de hoje tem o dominio do cinema, Rosélia Duarte analisa o con-
ceito eurocéntrico de cinema de autor. Sendo o cinema uma arte ex-
tremamente coletiva que envolve diversos e diferentes tipos de profis-
sionais, fica dificil de se definir, de fato, quem é o autor. A politica dos
autores foi um movimento realizado na Franca, pelos novos cineastas
ligados aos Cahiers du Cinéma e a Nouvelle Vague, no final dos anos
1950. Esses jovens cineastas desejavam ter mais autonomia em re-
lagao aos seus filmes, uma vez que consideravam o autor do filme
como o escritor € de um livro, justificando que a camera era a sua
caneta. Analisando esse movimento, através das lentes do presen-
te, concluimos que apenas os proprios cineastas foram beneficiados
com essas reivindicacdes, pois elas ndo deram mais poder ou valor
as atrizes, técnicos, ou sequer envolveu cineastas mulheres, com
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excegao de Agnes Varda, que apesar do seu reconhecido talento e
vasta filmografia, foi e continua sendo constantemente esquecida.

Enquanto na Franca, no final dos anos 1950 e inicio de 1960, os
cineastas se organizavam para serem mais valorizados em relagéo as
suas producoes, a trajetédria da cinematografia africana teve inicio ape-
nas nos primeiros anos da década de 1960, quando as nagbes africa-
nas colonizadas enfim alcancaram sua independéncia. Até aquele mo-
mento, as imagens da Africa eram apenas as produzidas nas excursoes
dos etndlogos europeus para o continente; esses filmes tinham como
objetivo estudar a cultura, as pessoas e os costumes do continente
africano. Para além dos filmes etnograficos, os africanos também eram
impossibilitados de produzir suas préprias imagens, primeiro pela falta
de estrutura, dificuldade de acesso a equipamentos cinematograficos e,
além disso, existiam leis especificas que proibiam a producéo dessas
imagens, como o Decreto Laval, instituido em 1934, por Pierre Laval?®,
estabelecendo que para realizar filmes era necessario obter autorizacéo
do Ministério das Colbnias Francesas. Cabia ao ministro autorizar des-
de o roteiro até as pessoas envolvidas no projeto, podendo vetar tudo
aquilo que fosse de encontro aos interesses da col6nia. Essas praticas
eram formas de silenciamento as quais os africanos foram submetidos,
contribuindo para o desenvolvimento tardio do cinema africano.

No Brasil, a producao cinematografica, principalmente de
curtas e longas-metragens de ficgao, teve inicio por volta de 1908.
Ao longo do tempo, houve um aprimoramento da qualidade técnica
dos filmes e da formagao de novos profissionais de cinema. Em 1950
¢ fundada, em Sao Paulo, a companhia Vera Cruz. Apesar do grande
investimento financeiro e de todos os esforcos, o retorno comercial
dos filmes era desanimador, porque apesar dos filmes serem produzi-
dos no Brasil, com investimento brasileiro, quem detinha todo proces-

23 Primeiro-ministro francés e ministro das colénias na Africa francdfona.
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so de distribuigao era a empresa estadunidense Columbia Pictures.
A empresa estadunidense comprava os filmes brasileiros muito bara-
tos e, durante o processo de distribuicao e exibicao, alcancava lucros
bastante altos. Como ja dissemos acima, esta politica compromete
o desenvolvimento sustentavel do cinema de paises que nao fazem
parte do eixo Estados Unidos-Europa, que por outro lado reivindica
para si o titulo de “cinema mundial”.

Dovey e Taylor-Jones (2021) assinalam que a visao que se tem
do cinema mundial foi criada com base direta nas estruturas do im-
perialismo ocidental e colonial, centrado no cinema “EuroAmericano”
(quando citam Americano, referem-se aos Estados Unidos como si-
nénimo da América). Embora os estudiosos do “cinema mundial” e
do “cinema transnacional” tenham tentado ampliar seu canone e suas
estruturas, véarios problemas importantes persistem quando se preten-
de falar sobre cinema mundial, pois fica de fora a maior parte dos
paises do mundo, focando-se principalmente no cinema dos Estados
Unidos e da Europa, com algumas excegdes para um ou outro diretor
de alguns paises fora desse circuito (DOVEY; TAYLOR-JONES, 2021).

Apesar de toda a preocupacao de Duarte (2009) em mostrar um
cinema para além do modelo patriarcal vigente, a autora ndo consegue
escapar a armadilha do “cinema mundial” no quadro anglo-americano
europeu. Esse viés geografico, infelizmente, € habitual, principalmente
no ensino superior global. Dovey (2021, p. 2) identifica esse viés lega-
do do imperialismo ocidental e colonialista e como “uma das razdes
pelas quais movimentos renovados de decolonizacao comegaram na
Universidade da Cidade do Cabo, Africa do Sul, em 2015, e se espa-
lharam por todo o mundo, inspirando uma vasta gama de projetos
ativistas e académicos.” Para a autora, & importante enfatizar no ensino
do cinema e da producgéao audiovisual os horrores do colonialismo e do
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imperialismo e mostrar aos alunos os tipos de discursos racistas que
0s “outros cinemas mundiais” tiveram que enfrentar.

3.1 DECOLONIZANDO
A PEDAGOGIA DO CINEMA

Na Ultima década, projetos de cinema e educacédo desenvolvi-
dos no Brasil e em Portugal se basearam, em sua maioria, nos pres-
supostos tedrico-metodolégicos difundidos pela “Hipdtese-cinema”,
desenvolvida pelo cineasta francés Alain Bergala; e pelo British Film
Institute, de origem inglesa. Com uma analise mais atenta, os pro-
jetos parecem também nado escapar a logica do “cinema mundial”.
Para a orientagcao de fundamentos desse campo as premissas dessas
perspectivas funcionaram, porém, nao foram suficientes para debater
questdes sociais importantes, como o papel do colonialismo na perpe-
tuagao dos esteredtipos, das desigualdades sociais, de classe, raca e
género. O cinema nos possibilita dialogar e trazer a tona assuntos rela-
cionados a vida, a comunidade, as experiéncias de criancas e jovens,
através de perspectivas mais proximas de suas vivéncias, possibilitan-
do o desenvolvimento de uma leitura ao mesmo tempo mais estrutural
e abrangente do mundo (FONSECA, 2019; PACHECO, 2015).

As sancoes francesas ao cinema nao europeu refletem-se tam-
bém no &mbito do cinema e educagéo atual. Uma breve anélise do
Programa da Cinemateca Francesa, “Cinéma: cent ans de jeunesse”,
replicado em mais de 15 palses de diferentes continentes, incluindo
o Brasil, € clara a auséncia de filmes e referéncias cinematogréficas
dos 54 paises do continente africano, além da vasta producéo chinesa
e indiana. A producéo cinematografica brasileira também n&o integra
esse programa, que, em 2021, chega aos 25 anos de existéncia.
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Observamos como projetos e iniciativas de cinema e educacao
podem funcionar como espelho do campo do cinema e do audio-
visual, de modo a reforgar o sistema de crengas preestabelecidas,
presentes na légica colonialista através dos valores eurocéntricos e
norte-americanos. A pratica educativa por si s6 ndo consegue trans-
formar a realidade, a transformacéo qualitativa da sociedade s6 acon-
tece quando mudamos as condicdes materiais objetivas, pela praxis
humana coletiva (FREIRE, 2005). Por isso, entendemos ser necessario
qualificar nossas perspectivas através de trabalhos educativos com
objetivo de criar praticas libertadoras, para que as ideologias domi-
nantes nao continuem a ser reproduzidas. Uma via que apresenta-
mos como possivel, através do cinema na educagéo, tem por objetivo
emancipar jovens e criancas numa perspectiva critica e decolonial.

Para a coordenadora do grupo de pesquisa Screen Worlds,
Lindiwe Dovey (2020, p. 5), “a decolonizacao comeca com os indi-
viduos se descobrindo e olhando para dentro, para as raizes de sua
propria identidade.” Nesse processo de libertagéo, que é a descoberta
da nossa prépria identidade e ancestralidade, observamos como “os
velhos podem se tornar possessivos sobre o conhecimento, reforgan-
do e impondo suas préprias ideias aqueles com quem deveriam estar
capacitando e colaborando, n&o abrindo caminho para os jovens tra-
zerem suas proprias concepgdes do mundo.” (p. 8). Nao conseguire-
mos compreender 0 presente turbulento que vivemos se nao entender-
mos 0 nosso passado. Por isso, Dovey ressalta a importancia de nés,
adultos, professores, pesquisadores, retornarmos as nossas proprias
fontes pessoais e seus contextos para torna-los explicitos em nosso
ensino, a fim de compreendermos ndo s6 a nossa propria subjetivida-
de na criagdo do conhecimento, mas percebermos o quanto também
estamos emaranhados nas histérias imperiais sobrepostas, muitas ve-
zes violentas, que moldaram a nés e a nossa relagédo com os outros.
Longe de ser uma novidade, este € um movimento que Duarte faz na
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obra “Cinema e Educacéo”, que propomos trazer a tona para debater
sobre questdes urgentes no contexto da educagao nos dias de hoje.

Desse modo, o grupo de estudos Screen Worlds desenvolve seu
trabalho investindo esforgos na necessidade de uma virada cultural
nos estudos filmicos e de telas, que valorize o conhecimento regional,
cultural e linguistico tanto quanto valoriza um profundo conhecimento
da histdria e teoria do cinema global. E importante mudar esse concei-
to de “cinema mundial”, baseado na dicotomia “o ocidente” € “o resto”
— quando utilizamos o termo “ocidente” partimos do olhar eurocéntrico
e estadunidense, que considera ocidente os paises do hemisfério norte
ocidental, deixando de fora as Américas Central e do Sul, por exemplo.

Dovey (2020) afirma que as pessoas que se identificam como
brancas precisam reconhecer que a Africa (assim como a Asia, a Amé-
rica Central e do Sul) ndo sao continentes distantes (la longe), mas es-
tao intimamente ligados a Europa. Para a autora, a préatica de ensino e
aprendizagem também precisa ser decolonizada, pois os alunos devem
ter acesso a curriculos e pedagogias que fornegam esperanca, cura e
modelos para aqueles com origens histéricas desfavorecidas. Devemos
nos livrar daquilo que a autora chama de “lembretes constantes”, escri-
tos por pessoas que se identificam como brancas, relembrando sempre
as pessoas racializadas como seus ancestrais foram perseguidos e vio-
lentados. E necesséria e urgente uma mudanca no discurso da condi-
¢ao de vitima para a de protagonista e agente da propria historia.

As experiéncias dos colonizados precisam parar de ser silencia-
das e passar a ser repercutidas. O ensino precisa deixar de ser visto
apenas como uma pratica intelectual, citando bell Hooks (1995), e ser
encarado como uma forma de terapia e cura tanto para professores
como para alunos. “Por mais importante que todos entendam os hor-
rores da escravidao, imperialismo, racismo, sexismo, € outros siste-
mas de opresséo, também temos que fazer da nossa pedagogia uma
pratica ativista, que nao se limite a criticar e vitimizar.” (DOVEY, 2021,
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p. 13). E exatamente isso que buscamos trazer para o campo de cine-
ma e educagao: praticas igualitarias, que enaltecam nossas diferen-
cas, relembrem nossas histérias e construam uma cultura a partir de
quem somos desde muito antes de sermos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Precisamos decolonizar as perspectivas do campo de cinema e
educacao para alavancar discussdes mais que urgentes sobre as diver-
sidades e minorias invisibilizadas nao apenas nos filmes a que temos
acesso, mas nos proprios projetos que desenvolvemos. Assim como 0s
filmes n&o devem ser usados unicamente de forma instrumental na es-
cola — como criticam varios pesquisadores do campo — as questoes de-
coloniais nao podem funcionar da mesma maneira, presentes de forma
pontual em projetos de cinema e educacao para atender, por exemplo,
apenas exigéncias que obrigam a escola a tratar da histéria e cultura in-
digena e afro-brasileira em seu curriculo®, por exemplo. Produzir videos
com protagonistas negros ou mulheres para apresentar em festividades
do Dia da Consciéncia Negra ou do Dia Internacional da Mulher, res-
pectivamente, ndo basta para tratar de desigualdades estruturais perpe-
tradas héa séculos em sociedades profundamente machistas e racistas.

Uma contribuicdo que o campo de cinema e educacao pode
dar para ampliar essa quebra de paradigmas coloniais é valorizar e
destacar producgdes silenciadas pelo poder mercadolédgico e por nos-
sa limitacdo em buscar referéncias para além do hegemonicamente
constituido. E preciso construir didlogos com pesquisadores que tra-
zem perspectivas de cinema em contextos educativos para além das

24 Alei n® 11.645, sancionada em 2008, inclui no curriculo da educacéo basica a obrigatorie-
dade da teméatica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
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fronteiras ja estabelecidas® e, a partir de pesquisas que direcionem o
olhar para questoes decoloniais sobre o0 cinema, construir uma urgente
presenca de outras narrativas, outros corpos, outras culturas (inclusive
a nossa) nos projetos e pesquisas que promovemos.

No seu livro “Cinema e Educagao”, Rosélia Duarte apresenta
questdes basilares para este campo e aponta, como quem mostra uma
paisagem mais distante, a qual nao chegamos a visitar propriamente,
qgue ha importantes discussdes a serem realizadas a partir daquelas
discussdes que propoe. E assim que o livro ilumina nosso caminho
para, agora, olharmos por outros &ngulos, construindo outros dialogos
para decolonizar nossa pratica educativa, tanto de ensinar como de
aprender, e nossas relacdes com o outro e com 0 mundo.

A discusséo sobre decolonialidade é para ontem, portanto, ur-
gente para 0 campo de cinema e educacao. Para desinstrumentalizar o
cinema e educacao do processo colonizador, as tematicas da decolonia-
lidade precisam embasar projetos e iniciativas de cinema em contextos
educativos. O cinema n&o pode estar na escola de forma instrumental,
como Rosélia Duarte (2009) defende de forma veemente. Aprendemos
com a pandemia que precisamos do audiovisual e das tecnologias e
também sobre a relevancia da cultura e da arte em nossas vidas. A edu-
cacéo de criangas e jovens para, com, sobre e através do cinema e do
audiovisual é uma temética que precisa fazer parte, ha tempos, do pro-
cesso educativo, tendo em conta também a tematica da decolonizagéo.

25 Vale destacar alguns projetos, como: Video nas Aldeias, criado em 1986; e Inventar com a
Diferenga, de 2014.
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1 INTRODUCAO

O texto que apresentamos, assim como 0s demais que com-
pdem este livro, € uma resposta ao desafio que nos foi proposto para
celebrar os 20 anos de criagao do Grupo de Pesquisa Educacgéo e
Midia (Grupem), do qual nés, autoras, fazemos parte. Além de contar
um pouco da histéria da utilizagdo de materiais audiovisuais em con-
textos educativos, nossa tarefa foi analisar pesquisas desenvolvidas
no grupo. Para isso, procuramos apresentar nosso olhar sobre o modo
como as perspectivas tedrico-metodolégicas e/ou resultados de cada
pesquisa dialogam e como foram apresentadas ao longo desse tempo
a partir do que os autores disseram. Para tanto, utilizamos os seguintes
trabalhos realizados no &mbito do Grupem:

1. “O livro de imagens luminosas: Jonathas Serrano e a génese
da cinematografia educativa no Brasil (1889-1937)” — tese de
doutorado de Jo&o Alves do Reis Junior (Joao Alegria), defen-
dida em 2008;

2. “Cinema, educacéo e o cineclube nas escolas: uma experiéncia
na rede publica do sistema municipal de ensino do Rio de Ja-
neiro” — dissertacao de mestrado de Beatriz Moreira de Azevedo
Porto Goncalves, de 2013;

3. “Impasses na construcéo da politica publica de producéo audio-
visual para criancas e adolescentes nos anos 2000” — tese de
Marcus Tadeu de Souza Tavares, defendida em 2013;

4, “Aproveitando brechas: experiéncia com cinema em escolas pri-
sionais do Rio de Janeiro” — dissertacao de mestrado de Vanusa
Maria de Melo, de 2014;
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5. “Cinema e educacéao estudos de caso no Brasil e em Portugal”
— tese de Raquel Pacheco Mello Cunha, de 2015%;

6. “Um trajeto catdlico de educacéo pelo/para o cinema no Brasil:
redes, praticas e memorias” — tese de Raquel Costa Santos, de-
fendida em 20167,

7. “Atlas do audiovisual escolar, territérios da Mostra Geragéo: Rio
de Janeiro, 2000 a 2014” — tese de doutorado de Beatriz Moreira
de Azevedo Porto Gongalves, de 2019;

8. ‘Aprendizados intergeracionais em cinema: de Humberto Mauro
ao Polo Audiovisual da Zona da Mata Mineira” — tese de Andrea
Vicente Toledo Abreu, defendida em 2020.

A experiéncia estética foi abordada por meio de vivéncias nos
cineclubes, por possibilitarem a exibicdo e visualizacdo de filmes, ja
que apresentam iniciativas de sucesso e de fracasso desenvolvidas
por professores, que podem ser reproduzidas, adaptadas e poten-
cializadas e, com isso, tém potencial para subsidiar novas atividades

de midia-educacéo.

2 REFERENCIAIS E METODOLOGIAS
MAIS PRESENTES

Educadores buscam criar e aperfeicoar metodologias que
possam contribuir para o aprendizado dentro e fora da escola e ini-
ciativas de formagao que fazem uso de filmes para ensinar nao sao
novidade. A expectativa de que os filmes e o audiovisual podem ser

26 A tese, defendida na Universidade Nova de Lisboa — Portugal e orientada pela professora
Cristina Ponte, foi coorientada pela Prof2. Rosélia Duarte.

27 O doutorado-sanduiche da pesquisadora foi realizado na PUC-Rio, sob supervisdo da Profé.
Rosdlia Duarte.
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aliados do conhecimento, da pesquisa e da aprendizagem foi criada
provavelmente até antes da invencao do que Walter Benjamin (1983)
chamou de “imagem técnica”®. O préprio desenvolvimento de mecé-
nicas de produgao/reproducao de imagens em movimento sem acao
humana direta foi motivado, em grande parte, por vontade de co-
nhecer e de estudar cientificamente seres e objetos em movimento,
assim como teve suas origens e motivacdes comerciais na industria
do entretenimento fantastico, circense e pseudocientifico. As praticas
educacionais envolvendo o cinema, contudo, n&o se realizaram sem
resisténcias e preocupagbdes com os impactos das tecnologias de
captagao e fruicao de imagens e sons em movimento.

A tese “O livro de imagens luminosas: Jonathas Serrano e a
génese da cinematografia educativa no Brasil (1889-1937)”, de Jo&ao
Alves dos Reis Junior (2008), investigou o surgimento da cinematogra-
fia educativa em nosso pais, remetendo aos livros, pois o pesquisador
nao pode analisar os filmes, e voltando ao periodo da Proclamacao
da Republica, seis anos antes da apresentagcao do cinematégrafo ao
publico parisiense, pelos irméos Lumiere (1895). O historiador e mi-
dia-educador, mais conhecido como Jodo Alegria, situa a experiéncia
moderna® do cinema — projegdes publicas e pagas em saldes —em um
contexto de crescimento da populacao urbana e surgimento de novos
habitos de consumo cultural®®, que, no Brasil, encontram-se com 0s
ideais renovadores da educagao do inicio da Primeira Republica.

28 Com o conceito de imagem técnica se quer designar a imagem produzida e reproduzida
sem a intervengéo direta da méo humana, mas por intermédio de aparatos mecéanicos e
técnicas fisico-quimicas, conceito que adotamos a partir das reflexdes de Benjamin em
texto sobre a reprodutibilidade técnica, escrito em 1936.

29 “Modernidade designa menos um periodo histérico demarcado que uma mudanga na ex-
periéncia. Essa nova configuragao da experiéncia foi formada por um grande nimero de
fatores, que dependeram claramente da mudanca na produgdo demarcada pela Revolu-
cao Industrial.” (REIS JUNIOR, 2008, p. 56).

30 "A imagem sai da esfera do consumo privado, ganha exibicao publica e paga.” (REIS JU-
NIOR, 2008, p. 52).
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De acordo com Jo&o Alegria (2008, p. 40), a “nau dos imigrantes
miseraveis e aventureiros, das dangarinas francesas e comediantes
portugueses, das familias circenses da Europa Central, trouxe também
o cinematégrafo para o Brasil”’, que logo se tornou popular entre as
novas camadas urbanas da capital, formadas por “imigrantes italianos,
espanhdis, portugueses e japoneses, ex-escravos, negros, brancos e
amarelos pobres” (p. 41), muitos trabalhadores saidos do campo em
razao de crises agricolas, como a do café (1893).

Ao mesmo tempo, como demonstra Raquel Pacheco (2015), as
salas que projetavam filmes ao redor do mundo eram, no inicio do sécu-
lo XX, velhos armazéns sujos e baratos, ambientes malvistos que, entre
outras atragdes, ofereciam uma nova forma de diversao que poderia ser
vista como uma influéncia negativa para as criancas. Citando pesquisas
de Portugal e Dinamarca, Pacheco (2015, p. 95) observa uma “preocu-
pacao transnacional” com o surgimento de uma linguagem comple-
tamente diferente das utilizadas até entéo, cujo modo de participagéao
do espectador, acreditava-se, ndo poderia ser ensinado e nem inter-
mediado. Além das salas de cinema nao serem espacos regulados, a
forte impressao de realidade poderia fazer com que criancas e jovens
confundissem fantasia e realidade, “criancas e jovens poderiam identi-
ficar-se com os filmes e tornar-se transgressivos”. Ponte (2012), citada
por Pacheco (2015, p. 95), afirma que “ja em 1914 a maioria dos palises
com salas de cinema tinha introduzido alguma forma de censura.”

Reis Junior (2008) apresenta rica documentacao, em especial
material de imprensa, de como o cinema rapidamente melhorou sua
reputagaoc® e que, mesmo reacdes negativas, como a que houve em
relacéo ao cinema estadunidense do entreguerras, revelam o interesse
de educadores e intelectuais brasileiros por tal técnica. Para tanto, con-

31 "A aceitacao social do filme — que passa de diversao para ex-escravos, brancos pobres e
ignorantes ao status de maravilha eletro-mecéanica dos tempos modernos, atragéo obriga-
téria para as melhores familias —, vai ocorrer, no Brasil, no transcurso de um curto periodo
de tempo.” (REIS JUNIOR, 2008, p. 47).
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tribuiram de um lado a crescente experimentacéo com o cinematografo
para registro de fendbmenos naturais e processos cientificos, as possi-
bilidades de romper barreiras temporais e espaciais e as vantagens da
reprodutibilidade técnica. Por outro lado, o desenvolvimento de outros
tipos de filmes, cujo caréater educativo era construido e percebido por
artistas, educadores e outros pensadores, também influenciou a apro-
priacéo de tais técnicas e linguagens pelas instituicbes de ensino.

Duarte e Tavares (2010, p. 26) argumentam que “o carater edu-
cativo do cinema estava presente, explicita e/ou implicitamente, entre os
objetivos de alguns de seus mais importantes criadores.” Os autores de-
monstram como intelectuais e vanguardas artisticas apostaram na par-
ticipagdo direta do cinema na educacao politica e estética das massas,
embora esse projeto tenha adquirido caracteristicas distintas de acordo
com 0s movimentos que o colocaram em pratica. Seja por uma “peda-
gogia da imaginacao” (DUARTE; TAVARES, 2010, p. 26), com a qual 0s
autores identificam cineastas tao distintos quanto Georges Mélies (1861-
1938), D. W. Griffith (1875-1948) e Germaine Dulac (1882-1942); ou por
uma “pedagogia do real” (DUARTE; TAVARES, 2010, p. 30), com a qual
identificam realizadores novamente tao diversos quanto Dziga Vertov, 0s
fundadores da escola documental inglesa, na década de 1930, os neo-
-realistas italianos do pds-guerra e os cinemas novos, como o brasileiro.

3 POTENCIA CINECLUBISTA

Pacheco (2015) e Gongalves (2013) investigaram projetos de
formagao sobre, para e com o cinema dos anos 2010 e também
recuperaram um histérico das relacdes entre cinema e educacéo
dentro e fora das escolas. Elas analisam o surgimento, em meados
da década de 1910, das praticas coletivas que deram origem ao
movimento cineclubista, ao qual se atribui papel fundamental na
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valorizacdo do cinema como arte — “a sétima arte”® —, no desenvol-
vimento do campo da teoria cinematografica e de metodologias de
formacao estética, moral, politica e pedagdgica com e para aprecia-
cao e realizagdo de imagens em movimento.

Em concomitancia com o florescimento de diversas vanguardas
artisticas que afirmavam a arte como “expresséo humana fundamental,
leitura, ou meio de transformagao social” (GONCALVES, 2013, p. 23)
e que experimentavam o cinema em busca da criagcdo de linguagens
originais®, grande parte dos artistas e intelectuais se encontravam com
frequéncia para apreciar, debater, estudar filmes. A partir dos anos
1920, essas associagoes se espalharam ao redor do mundo, organi-
zando conferéncias, editando publicagdes especializadas em cinema,
“defendendo claramente o valor estético dos filmes, salientando seus
fins sociais e educativos, e condenando a produgao com fins mera-
mente comerciais” (GONCALVES, 2013, p. 25).

Contra a percepgao ligeira e descartavel, o cineclubismo busca-
va valorizar o cinema como cultura, interpondo-se na relagdo do
espectador com o filme no intuito de criar um pensamento critico.
Ao mesmo tempo em que propunha uma forma superior de re-
cepgao, o cineclube reconhecia a condicdo coletiva do espetéa-
culo cinematografico ao tomar a forma associativa como modelo
de agrupamento. (LUNARDELLI apud GONCALVES, 2013, p. 38).

O poder de alcance do advento cinematografico acentuou uma
vocacao educativa na génese do cineclubismo, que logo reuniu no
mundo inteiro grupos de trabalhadores, associacdes sindicais e outras
organizagOes proletarias para exibicao de fitas revolucionarias, com
sessOes voltadas a formagéo politica e cultural das classes populares

32 De acordo com Duarte e Alegria (2008), a expressao “sétima arte” difundiu-se entre 1911
e 1912, com a divulgacao do Manifesto das Sete Artes e Estética da Sétima Arte, publica-
do por Riocciotto Canudo, italiano radicado na Franga e fundador do Club des Amis du
Septieme Art — C.A.S.A (1921-1924).

33 Os soviéticos, por exemplo, queriam criar uma arte completamente nova que ndo fosse
influenciada por nenhuma expressao artistica anterior.
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(GONCALVES, 2013). A Igreja Catdlica, como veremos com mais de-
talhes adiante, ndo so foi uma das instituicdes que cedo se interessou
pelo poder do cinema, como, também cedo, explorou a poténcia do
modelo de associacao cineclubista.

As pesquisas do Grupem registram as altas expectativas da so-
ciedade, ao longo da histéria, sobre o cinema/audiovisual. Frequen-
temente, o otimismo ndo esta em oposigao direta ao que Reis Junior
(2008, p. 153) chamou de “o temor ao contetdo dos filmes”, mas esta
acompanhado deste. Eo que se expressa no titulo do livro “Cinema
contra cinema: bases gerais para um esboco de organizagao do ci-
nema educativo no Brasil” (1931), do pedagogo Lourengo Filho, no
qual o autor “defende uma tese de grande interesse para todos quan-
tos se preocupam com as coisas da educacao: a de que o cinema
deve curar-se com o proprio cinema, ou seja, a de que, as exibigbes
de mau efeito, sobre criangas e adolescentes, deve contrapor-se o
cinema educativo.” (LOURENCO FILHO apud REIS JUNIOR, 2008,
p. 168). Reis Junior identifica, ainda, no periodo por ele estudado, um
viés xenofdébico, que se opunha especialmente aos filmes falados es-
tadunidenses e que estimulou o surgimento de uma cinematografia
educativa brasileira: “Pensar uma educacao que se vale do cinema
nacionalista e educativo como um recurso para a civilizacao do povo
torna-se uma forma de opor o novo ao antigo, o futuro ao passado, a
civilizagao a barbarie.” (REIS JUNIOR, 2008, p. 61).

De acordo com o autor, sdo da década de 1920 os primeiros es-
tudos relatados sobre “metodologia do uso do cinema na sala de aula”
e sdo “realizadas as primeiras pesquisas académicas sobre o efeito do
filme na instrugéo e na formacéo do carater das criangas, adolescentes
e adultos e, finalmente, aparecem também os aparelhos portateis de
projecao e tomada de vistas, permitindo uma certa popularizacao do
consumo privado e doméstico das fitas e da sua producdo nas mesmas
condigdes.” (REIS JUNIOR, 2008, p. 159). Ele atribui “a formulagdo de
uma proposta e de uma pratica organizada e sistematica de cinemato-
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grafia educativa no Brasil” a um jogo social envolvendo “educadores,
formadores de opiniao, produtores de cinema, exibidores de filmes e
organizagoes da sociedade civil” (REIS JUNIOR, 2008, p. 16).

Ao longo das trés primeiras décadas do século XX, foi desenvol-
vido também o primeiro conjunto de politicas publicas voltadas para a
adogao da cinematografia educativa em escolas publicas que, apesar
de nem sempre terem tido sucesso, conseguiram um posicionamento
da sociedade e do Estado sobre o tema.

4 O INSTITUTO NACIONAL
DE CINEMA EDUCATIVO

A criagao do Instituto Nacional de Cinema Educativo (Ince), em
1936, que pode ser considerada reflexo dessas politicas para o setor,
possibilitou que se reunisse “em uma Unica instituicdo todo o conheci-
mento acumulado desde os primérdios do cinema por aqueles educa-
dores brasileiros que buscavam dar a cinematografia um uso educati-
vo.” (REIS JUNIOR, 2008, p. 197). Foi assim que suas propostas foram
transformadas em politicas publicas, e se encerrou o que o Reis Junior
caracterizou como o processo da génese da cinematografia educativa
no Brasil, definida nesse periodo, como um conjunto de conhecimen-
tos de natureza tedrica e préatica, que compreendiam diferentes meios
de comunicagao social, seus processos de produgao e consumo, e a
educacao, tanto em aspectos mais abrangentes, de educagao para a
civilizagao dos povos, como, num sentido mais restrito, de educagao
escolar. A producéo e o consumo do cinema na educacao incluiam
atividades que se utilizavam da fonografia, da fotografia, do radio e da
imprensa em diferentes aspectos. Para além do consumo organizado
e orientado de filmes, discos, fotografias, a cinematografia educativa
almejava oferecer conhecimento dos equipamentos, sua operagao € a
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realizacédo de novos artefatos culturais a partir do dominio dos proces-
sos de producao que caracterizam essas tecnologias da comunicacao.

O Ince surgiu vinculado a metafora usada por Getulio Vargas
sobre o cinema como um “livro de imagens luminosas”. A impossibili-
dade de se ter escolas no pals inteiro seria suprida pelo cinema, por-
que as pessoas poderiam aprender o que nao estava nos livros. Nos
planos dos educadores simpatizantes do uso de filmes na educacao,
estava previsto “0 seu uso para a educacao de todos os cidadaos,
inclusive daqueles que nao frequentavam as escolas, mas que pode-
riam ser encontrados nas salas de cinema dispersas por todo o vasto
territério nacional.” (REIS JUNIOR, 2008, p. 200).

5 A ACAO CATOLICA

Sobre o contetido do que seria exibido tanto nas escolas, quanto
em outros possiveis ambientes formadores, para que se tornassem “ver-
dadeiramente educativos”, a influéncia da Igreja Catélica foi proeminen-
te. “No Brasil, durante todo o século XX, a Igreja Catdlica, a exemplo de
outros segmentos da sociedade, estabeleceu uma relagao contraditéria
com o cinema e os filmes. Geralmente em oposicéao a cinematografia”
(REIS JUNIOR, 2008, p. 156). Essa relacao do clero com o cinema existe
desde sua origem, pois rapidamente a igreja percebeu que seria possi-
vel usar os filmes como fonte de inspiracao para a formagao de valores
morais cristdos. Assim, a Igreja Catolica foi a grande responsavel por
definir o que seriam os filmes educativos no inicio do século XX.

Nesta perspectiva, séo criados o Oficio Catdlico Internacional
do Cinema — OCIC, 1928, e, no contexto nacional, o Servigo
de Informagdes Cinematogréficas (1936) e o Centro de Orien-
tacéo Cinematografica (1953). O objetivo destas organizagoes
era a promogao de filmes “edificantes” e o controle dos con-
teldos que circulavam pelas telas, por meio da realizacéo de
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sessdes e cursos de cinema e da publicacdo de criticas, da
concessdo de prémios e de classificagbes morais das fitas.
(GONGALVES, 2013, p. 27).

O estudo de Raquel Costa Santos (2016) — “Um trajeto catdlico
de educacéo pelo/para o cinema no Brasil: redes, praticas e memo-
rias” — buscou compreender como se estruturou a rede socioinstitu-
cional de educagao cinematogréafica no Brasil, sob iniciativa catdlica.
A pesquisa identificou “uma articulagao colaborativa em rede que se
configurou, em nivel internacional, ainda na década de 1920 e, em nivel
nacional, na de 1930, voltada para agdes em cinema, incluindo o que
se compreendia como uma educacdo cinematografica.” (SANTOS,
2016, p. 195). A pesquisa apresenta a articulagao continental e nacio-
nal realizada para implantagcao do Plano de Educagao Cinematografica
de Criancas (Plan de Nifos ou Plan Deni), como parte de um projeto
latino-americano, que, no Brasil, recebeu 0 nome Cinema e Educacao
(Cineduc). O limite de sua abordagem € o ano de 1974, quando a ini-
ciativa deixou a hierarquia catdlica para se tornar uma organizagao nao
governamental atuante até os dias atuais.

Na primeira década do Cineduc (1970 a 1980), o trabalho foi
desenvolvido quase totalmente em escolas particulares, atendeu
mais de 1.500 alunos e realizou 110 filmes. O estudo de Santos (2016)
descreve inUmeras articulagdes entre as representantes do Cineduc
no Brasil e o idealizador do Plan Deni, Luis Campos Martinez, os
quais possibilitaram a preparagao de professoras que ministraram as
primeiras aulas, com projecdes quinzenais seguidas de “identifica-
cao das fotos dos filmes; didlogo breve e espontaneo orientado pela
professora; expresséao e criatividade da crianca, através de desenho,
colagem, dramatiza¢ao ou escrita; e instrucao sobre linguagem cine-
matografica.” (SANTOS, 2016, p. 172).

Outros cursos se seguiram, incluindo formagao para uma equi-
pe de professores, como “um curso pratico de manejo de super-8 mm,
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para o atendimento as turmas de terceiro nivel” (SANTOS, 2016, p. 174),
que atuaram mais tarde no Cineduc nas escolas. Essa preparagao tor-
nou possivel a realizagdo de cursos para os alunos com duragdo de
trés anos, cuja conclusdo incluia a produgao de um filme. “Em 1973,
foram publicados os primeiros livros do Cineduc, Curso de cinema para
criangas, feitos por Marialva Monteiro e Silvia Regina Damasceno (uma
das professoras), com a colaboragao de Hilda Soares, lesa Rodrigues e
José Carlos Avellar.” (SANTOS, 2016, p. 176).

Nesse contexto, Gongalves (2019, p. 26-27) lembra que entre
1975 e 1983 a Secretaria de Cultura e Educacao da Prefeitura da Ci-
dade do Rio de Janeiro realizou o projeto Municine, cuja proposta,
segundo o Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro era que:

Criangas se aproximassem da producao e critica ao cinema de
forma mais ativa, ndo apenas com mera exibicdo dentro das
salas de aula, mas para que 0s alunos manipulassem e fossem
capazes de criar uma consciéncia critica — com isso, analisar
linguagens, discursos e se expressar. Dentro dessa proposta, o
Municine colocava em evidéncia a visdo de criangas em idade
escolar por tras de uma camera filmadora.

De acordo com Sénia Maciel, em entrevista concedida a Gon-
calves (2013), o cineclubismo se fortalece entre professores brasileiros
no inicio da década de 1980, impactados por movimentos polfticos,
como as greves do ABC Paulista. A entrevistada conta que ela e outras
companheiras organizavam, em 1981, um cineclube em uma igreja do
bairro de Ramos que “juntava a garotada de varias escolas” e que a fez
repensar seu trabalho de educadora, a partir daf, como “um trabalho
que a gente poderia produzir também” (GONCALVES, 2013, p. 81-82).

Infelizmente, conforme acusa o Cineduc, o “desaparecimento
da pelicula Super-8 fez a producao escolar recuar entre os anos de
1980 e 1990, no Brasil” (GONCALVES, 2019, p. 27), diferentemen-
te do que parece ter ocorrido em paises como EUA, Reino Unido e
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Noruega. Ao mesmo tempo, o periodo da redemocratizagédo do Bra-
sil é marcado por uma drastica retragdo do movimento cineclubista,
para a qual contribuiram a reducéo da oferta de copias em pelicula
para exibigdbes amadoras (GONCALVES, 2013) e a reconfiguragéo do
mercado cinematografico com o advento do videocassete e outros
fatores socioecondmicos, que levaram, inclusive, ao fechamento de
diversos cinemas, principalmente os de rua.

6 POLITICAS PARA O CINEMA E O AUDIOVISUAL
BRASILEIROS DO INICIO SECULO XXI

Ja no inicio do século XXI, observa Gongalves (2013, 2019),
novas tecnologias de informacao e comunicacao ensejam O renasci-
mento do cineclubismo mundo afora, com grande diversidade de for-
matos, festivos, analiticos, associagbes comunitarias, mas uma marca
desse momento é o viés mais realizador de filmes, possibilitado pelos
relativamente baratos equipamentos digitais de captura e exibicao de
imagens em movimento. No Brasil, cineclubistas tradicionais ocupam
cargos no Ministério da Cultura e iniciam politicas nacionais de fomen-
to a organizacdes culturais populares e democratizacdo do acesso €
dos meios de produgao cultural articuladas a novas politicas de direi-
tos autorais. Desde a década de 1990, o pais consolidava e expandia o
terceiro setor, que levantava pautas e atuava em torno da comunicagao
para a cidadania. Tal cenario favoreceu, no campo da midia-educagao,
o debate e as praticas multiculturais preocupadas com a representati-
vidade e em se organizar de forma mais horizontal.

No ambito da gestédo municipal do Rio de Janeiro, 2008 € 0 ano
de criagao do projeto investigado por Beatriz Porto Gongalves (2013),
o cineclube nas escolas, “uma politica publica da Secretaria de Edu-
cacao no campo do audiovisual”, descrito por uma de suas mentoras,
Adelaide Léo, como sendo organizado em trés eixos:
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[...] aquisicao de equipamentos, teldo, caixas de som — e acer-
vos de livros e filmes para as escolas; formagao de professores
e alunos; e agao cineclubista na escola, que se traduz em exibi-
cOes de filmes, ida ao cinema e producao audiovisual por parte
de alunos e professores. [...] Quando o projeto foi elaborado,
havia também uma intengéo de garantir aos alunos o direito de
acesso as producdes audiovisuais, sobretudo aos curtas-me-
tragens nacionais.® (GONCALVES, 2013, p. 17).

Inspirados por Alain Bergala, tedrico responséavel por uma po-
litica de ensino de cinema em escolas francesas nos anos 2000, os
CNEs procuravam:

[...] marcar uma diferenca no trabalho pedagdgico em relagéo as
aulas regulares seja com a criagao de uma “aura” de sala escura,
com pipoca e brindes — tudo isso na medida que alguns proble-
mas com a infraestrutura dos prédios e com os equipamentos
de projecéo, principalmente de audio, permitem — seja evitando
o debate explicito sobre os contetdos disciplinares. Como re-
sultado, o projeto conquista espaco e oferece recursos criativos
para que as escolas possam tratar temas que ela ndo previa na
instituicao das disciplinas, mas aos quais nao podem se furtar em
seus contextos contemporaneos. (GONGALVES, 2013, p. 110).

Nesse sentido, a Geréncia de Midia-Educagao da SME/RJ (ni-
vel central da rede publica de ensino) enfatizava o protagonismo juve-
nil. Os professores “tém preocupacoes legitimas e atuagoes limitadas
nao so pelas questdes institucionais préprias a cada escola, como
também por pressdes sociais e regras do mercado cinematogréfico.”
(GONCALVES, 2013, p. 109).

Por influéncia da obra de Bergala, os professores procuravam
focar os debates nas questdes de linguagem e fugir das “explicacdes”
sobre 0s enredos. Por outro lado, a perspectiva cineclubista valoriza a
multiplicidade de abordagens, aspecto sobre o qual Ismail Xavier, cita-
do por Gongalves (2013), reflete, ao demonstrar que abordar apenas

34 Entrevista completa disponivel em: http://conexaodasartes-sme-rj.blogspot.com/2012/01/.
Acesso em: 13 fev. 2022.
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aspectos estéticos de uma obra é tdo reducionista quanto usar um
filme épico apenas para falar dos fatos historicos.

“A proposta cineclubista democrética problematiza as culturas
escolares, incentivando a escola a assumir mais a sua dimensao de
produgao e troca de saberes e nem tanto a fungéo histérica de trans-
missdo dos mesmos.” (GONCALVES, 2013, p. 114). Assim, as praticas
cineclubistas observadas pela autora permitem “reconhecer o mérito
do projeto em sua dimensao de formagao continuada dos professores
(da prépria Rede!)”, apesar de dificuldades, como, por exemplo, a alta
concentragao de oportunidades na Zona Sul e no Centro. A partici-
pacao no projeto explicitava e preparava os professores para a boa
condicao de eternos aprendizes, em uma “sociedade de aprendiza-
gem” (OROZCO GOMEZ, 2004), na qual & necessario ser mais ativo na
busca e producao de conhecimentos (GONGCALVES, 2013).

Como se V&, os sentidos e usos do cinema em contexto educa-
cional s&o historicamente posicionados. Por isso mesmo, movimentos
em torno da criagao de politicas publicas de regulagao das praticas pe-
dagodgicas vao se mostrando necessérios. Assim, chegamos a pesqui-
sa de Marcus Tavares (2013), que se ocupa dos impasses encontrados
pelo autor ao observar as politicas nacionais brasileiras dos anos 2000,
que compreendem o final da gestao de Fernando Henrique Cardoso e
os dois mandatos de Luis Inacio Lula da Silva. Entre outros aspectos, o
estudo nos leva a entender o lugar destinado ao cinema na educagao
na conducgéo das politicas nacionais, que tém enorme peso nas politi-
cas estaduais e municipais, nao apenas por definirem recursos para a
area, mas também por reorientarem debates.

O periodo escolhido por Tavares (2013) para sua investigagao nao
é frutifero apenas na formulagao de marcos legais, como a aprovagao
da portaria que regulamenta a classificacao indicativa dos programas de
televisdo, em 2007, a criagdo da Agéncia Nacional do Cinema (Ancine),
em 2001, a inauguracéo da Empresa Brasil de Comunicacéo (EBC). Tra-
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ta-se também de um momento fecundo na realizacdo de eventos que
promovem debates. Exemplo dessa movimentacéo é a realizagao de
diversas conferéncias em que o tema esteve no centro das atengdes.

Apesar disso, o autor conclui sua investigacao constatando
nao haver, no Brasil de entdo, uma politica publica de audiovisual para
criangas. Tavares (2013) tece uma critica aos mandatos de Paulo Rena-
to Souza e Fernando Haddad a frente do Ministério da Educacao, por
terem permanecido, somadas as duas gestoes, por 15 anos na pasta,
sem apresentarem propostas concretas: “O que foi feito no sentido da
promocao da linguagem audiovisual para as criancas, sob o ponto de
vista educacional? Nada.” (TAVARES, 2013, p. 165).

A perspectiva histérica dos trabalhos desenvolvidos pelo Gru-
pem no que se refere aos estudos e atividades que envolvem o cine-
ma e a educagao no Brasil culmina na pesquisa de Andrea Vicente
Toledo Abreu (2020), que buscou a compreensao de experiéncias
relacionais e intergeracionais de construcao de conhecimentos, ten-
do como referéncia a tradicdo de estudos que analisam os vinculos
entre cinema e educacao. A autora considerou importante entender
como se configurou, em Cataguases-MG, uma tradigao histérica de
aprendizados pelo e para o cinema.

Sua anélise destacou que o Ciclo de Cinema de Cataguases, que
aconteceu na década de 1920, teve impacto significativo na constituicao
das bases originais do cinema brasileiro ndo somente por instituir certo
modo de fazer cinema, mas também por criar formas de reunir pessoas
de diferentes origens, interesses e perspectivas em torno da atividade
de criacéo e difusdo de obras cinematograficas. Assim, péde identificar
e analisar possiveis relacdes entre as experiéncias, memdrias e formas
de transmissdo de saberes gestadas por essas pessoas e a criacao, em
2010, de um polo de producao audiovisual na mesma cidade.
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O estudo procurou compreender porque existem preocupagoes
no polo quanto a construgdo de relacdes com a escola. A Escola Ani-
mada e a Rede Cineclubes sdo experiéncias de formagao estética que a
ajudaram a compreender como isso acontece. A primeira € uma agéo de
cultura e educagao, a partir da insergao do audiovisual e das tecnologias
digitais nos processos de ensino e aprendizagem e tem, na escola, um
grande mercado para produtos audiovisuais e transmidias que possam
ser produzidos pelo polo. Abreu (2020) salienta, em sua analise, que o
proposito de criar contelido audiovisual para as escolas j& estava pre-
sente nas concepgodes originais que formaram o Ince. A possibilidade
de apropriar-se da cinematografia para a tarefa da instrugcéo publica e
da educacéo do povo [...]" (REIS JUNIOR, 2008, p. 194) estava ligada a
figura de Mauro, que, por sua vez, vinculou-se a producéo documental e
aos filmes educativos para serem exibidos nas escolas (ABREU, 2020).

A proposta aventada era que o governo doasse projetores
16mm para as escolas para que exibissem esses filmes. Seria uma
maneira de educar as criangas mostrando o “Brasil profundo”. Na opi-
niao dos sujeitos da pesquisa de Abreu (2020), as professoras, ao exi-
birem e discutirem filmes com as criangas se tornariam uma espécie
de “diretoras de cineclube”. Tais posicionamentos permitem dizer que
a ideia de se colocar um projetor em cada sala de aula e alcancar Iu-
gares distantes, precisar menos do professor, do livro didatico, porque
o audiovisual ensina, vem dessa época e configura uma continuidade
da possibilidade dos filmes (na atualidade, especialmente as midias)
educarem, sem a mediacao dos professores. Podemos, entao, sugerir
que, como Mauro, as pessoas que compdem o Polo Audiovisual em
Cataguases, hoje, arvoram-se na tentativa de produzir contetidos para
serem usados pelos professores na escola.

Ja a Rede Cineclubes tem propositos distintos, apesar de es-
colas, professores e alunos serem também seus alvos de suas agoes.
Junto com eles, promove percursos formativos tendo como temas a

122



“cultura cineclubista”, a “gestao colaborativa”, a “curadoria de filmes” e
o audiovisual como recurso pedagdgico, com obijetivo de qualificar co-
letivos de gestao dos cineclubes. Abreu (2020, p. 136) considera que:

[...] por se tratar de um tema que de fato é da esfera de acéo do
Polo, um conhecimento de que dispdem com mais densidade,
um territério ao qual chegaram antes e no qual podem conduzir
professores, alunos e escolas, e que por isso podem se posicio-
nar com confianga no proprio conhecimento e na capacidade
de transmiti-lo a outros, comegaram a desenvolver um melhor
entrosamento com a escola.

As experiéncias apresentadas por meio das pesquisas do Gru-
pem mostram que algumas agdes se repetem no que se refere as
relagbes entre cinema e educacao. Como mostrou Reis Junior (2008),
no Brasil, é de Jonathas Serrano o pioneirismo de vislumbrar possi-
bilidades de professores, junto com seus alunos, utilizarem filmes na
construcao do conhecimento. As origens do Cineduc, como aponta-
do no trabalho de Santos (2016), também envolveram a preparagao
dos professores para trabalhar com filmes na escola. Houve inicia-
tivas de organizagbes nao governamentais preocupadas em formar
professores para o cinema pela questao politica, pela possibilidade
que eles tinham de levar o debate politico do cinema para dentro da
escola. Porém, tratava-se de uma formagao estética, ndo como en-
contramos na pesquisa de Abreu (2020).

A proposta do Polo Audiovisual da Zona da Mata de Minas Ge-
rais é, entdo, ensinar professores e alunos a usar TIC na educagéo,
promover formagao de publico, criar conteldos pedagdgicos que pos-
sam ser usados em sala de aula.

No conjunto de trabalhos voltados para pensar o cinema nas
escolas, encontramos um cujas especificidades nos levam a conhecer
outra instituicdo além da escola, a prisdo. Trata-se da pesquisa de
Vanusa Maria de Melo (2014), que se debrucou sobre experiéncias
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envolvendo cinema em escolas localizadas em unidades prisionais do
Rio de Janeiro. No trabalho, além de importante contextualizacéo so-
bre os dados que fazem do Brasil um dos palses do mundo que mais
encarcera, sdo abordadas as politicas de administragéo penal, atra-
vessadas por préaticas surgidas a partir dos direitos garantidos pela Lei
de Execucao Penal, como a educacao, por exemplo.

Por ser adepta de praticas pedagdgicas envolvendo cinema, a pes-
quisadora se dedicou a observar préticas de docentes de escolas loca-
lizadas em presidios do Rio de Janeiro. Em sua busca, conheceu desde
0 uso do cinema em situacoes de absenteismo, ao que denominou “cine
tapa-buraco” (MELO, 2014, p. 98), a praticas cujo embasamento politico
mostrava alternancia entre certo utilitarismo e uma ampla liberdade de
fruicdo estética. Ao analisar tal diversidade, Melo (2014) reflete sobre a
hipdtese do cinema como alteridade formulada por Alain Bergala (2008).

Como se vé, além de nossas pesquisas nos permitirem observar
0 avanco das politicas do audiovisual na educagéo através dos anos,
também nos déao oportunidade de pensar sobre aspectos estéticos e
de mobilizag&o politica. Pode exemplificar essa afirmacéo o caso anali-
sado por Melo (2014), em que um estudante em cumprimento de pena
de privagao de liberdade afirma ter vivido a experiéncia de se perceber
negro pela primeira vez apos conhecer filmes que abordavam conflitos
raciais em aulas de Histéria.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A histéria contada pelo Grupem sobre as préaticas educativas
envolvendo tecnologias e processos de comunicagcao e arte, com
foco no cinema, mostra que o campo da educacao apresenta visdes
e experiéncias criticas e, a0 mesmo tempo, entusiasmadas e criativas
dessas técnicas e dinamicas.
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Em nosso entendimento, de diversas formas, as pesquisas da te-
matica cinema e educacao, desenvolvidas no ambito do Grupem, além
de se constituirem um vasto material de reflexdo em torno de praticas
pedagdgicas e das politicas que as cercam, podem subsidiar propostas
de préticas pedagogicas envolvendo cinema, estimular a criagao de ci-
neclubes e orientar a formulacéo de novas questoes de pesquisa.

O apanhado histérico que as pesquisas aqui estudadas repre-
sentam é um conteldo valioso para a compreensédo do momento atual.
Do trabalho de Reis Junior (2008), o Jodo Alegria, um quase inventario
da evolugao tecnoldgica da area, ao mais recente (ABREU, 2020), cuja
especificidade nos leva a Zona da Mata Mineira para conhecer o polo
audiovisual gue movimenta as praticas pedagdgicas do lugar, conhe-
cemos aspectos histéricos e balizadores politicos cujo conhecimento
¢ fundamental para os leitores interessados em encontrar bases soli-
das que colaborem para seus projetos pedagdgicos na area. Nesse
aspecto, destacam-se as pesquisas de Gongalves (2013, 2019), Cos-
ta (2016) e Tavares (2013), esta Ultima representando forte critica ao
desempenho das politicas de governo do final do Ultimo mandato de
Fernando Henrique Cardoso e nos dois subsequentes de Luls Incio
Lula da Silva, pelo que o autor entende como auséncia de politica.

A conjuntura politica nacional passou por muitas mudangas, es-
pecificamente nessa area. E urgente que se empreendam novas inves-
tigagbes que possam apoiar a formulagéo de novas politicas e a reivin-
dicacdo do cumprimento de outras tantas. Num momento em que O
campo audiovisual em geral padece de falta de investimento e desvalori-
zacao, sua ligagao com a educacao pode estar ainda mais precarizada.

Assim, sera possivel entender como os caminhos j& percorri-
dos contribuem para as caminhadas futuras e seguirmos aproveitando
brechas, para usar uma expressao de Melo (2014), ou se nos percebe-
mos fortalecidos por dindmicas das politicas e da pesquisa académica.
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1 INTRODUCAO

Ao longo do século XX, os processos comunicacionais foram
profundamente afetados pela profusao de imagens fixas e imagens em
movimento. Até o século XIX, a literatura e as artes visuais ofereciam re-
presentacoes da vida em sociedade e estimulavam percepgoes de si e
“do outro”. No século XX, constituiu-se outro cenario de representagao:

Todo o século foi filmado, por amadores, jornalistas, correspon-
dentes de guerra, espides. Discursos politicos, invasoes, fluxos
de refugiados, expedicdes a paises distantes, Iutas do século,
declaragoes de escritores famosos — tudo foi registrado e mais
ou menos bem preservado. Uma ampla e confusa memdria,
de fronteiras mal definidas, aqui e ali desmembrada e perdi-
da. E uma meméria-monstro, que ja propde vastos problemas
de ajustamento, utilizagao e, acima de tudo, de interpretagao.
(CARRIERE, 1995, p. 136).

Carriere (1995) afirma que o século XX testemunhou a inven-
¢cao de uma linguagem e diariamente observava a sua metamorfose e
que bastaram quatro geragOes de frequentadores de cinema para que
essa linguagem ficasse “gravada em nossa memoaria cultural, em nos-
sos reflexos e, talvez, até em nossos genes” (p. 48). Por mais que te-
nhamos alguma consciéncia dos mecanismos de construgao das nar-
rativas visuais mididticas, estamos todos mais ou menos suscetiveis a
distorcdes. Nosso imaginario histérico esta sensivelmente governado
por imagens das quais muito dificiimente conseguimos escapar, pela
forca dos esteredtipos criados por filmes, séries televisivas, novelas, vi-
deos. Para a geracdo que viveu o sesquicentenario da Independéncia,
por exemplo, e tomou contato com o filme “Independéncia ou Morte®,
¢ dificil pensar sobre o tema sem levar em consideragao a construgao
dos personagens histéricos D. Pedro | e a Marquesa de Santos, pelas
atuagtes de Tarcisio Meira e Gloria Menezes.

35 Dir. Carlos Coimbra, 1972. “Independéncia ou morte” foi o filme mais assistido do ano de
1972, com um publico de quase 3 milhdes de espectadores, segundo informa a Wikipédia.
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Ao organizar eventos histoéricos articulando dimensoes politi-
cas, estéticas e cognitivas, a narrativa filmica € capaz de promover
uma expanséo da propria experiéncia do espectador, o que pode ser
identificado como a prépria dindmica de construcdo de memdrias
e identidades. Somos capazes de refletir sobre nossa existéncia no
mundo por meio de comparagdes com outras situagdes em outros
tempos e lugares e o contato com “o outro” se da, em grande me-
dida, pelo contato com variados produtos audiovisuais na contem-
poraneidade. Assim, é importante considerar o processo de cons-
trucdo de conhecimento como resultado de um longo processo de
socializagao, estruturado em um conjunto de relacdes com diferen-
tes linguagens, produtos culturais, instituicoes e espacos formativos.
Outra questédo importante é a percepcdo amplamente compartilhada
de que a produgao da memoria contemporanea tem um forte ancora-
mento nas midias e no audiovisual, mas que tal influéncia nao resulta,
necessariamente, em maior habilidade de construgao narrativa.

As producdes audiovisuais nos levam a orientagdes ou provo-
cam determinados sentidos para suas narrativas, mas tudo isso pres-
supde, obviamente, nossa participacao, nosso olhar, nossos sentidos.
Assim, nosso entendimento depende do estado de espirito, do local
em que estamos e das pessoas que estdo a nossa volta. Aqui refor-
¢amos que nosso entendimento a respeito dos produtos audiovisuais
circulantes também precisam ser pautas de processos ensino-apren-
dizagem nas escolas. Defendemos, desta forma, o que acentua Jesus
Martin-Barbero (2000, p. 59):

S6 assumindo a tecnicidade mididtica como dimenséo estra-
tégica da cultura € que a escola poderé inserir-se de novo nos
processos de mudanca atravessados pela nossa sociedade e
interagir com os campos de experiéncia em que se processam
essas mudangas.

Essas questdes iniciais nos levam a pensar sobre por que o au-
diovisual precisa estar intencionalmente refletido na escola. Quais sé&o
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0s cenarios de usos e apropriagdes do audiovisual por parte de profes-
soras/es na educagao basica? Até que ponto professoras/es se sentem
preparadas/os para programar acdes com o audiovisual para além da
perspectiva instrucional? Quais investigagoes, realizadas no ambito do
Grupo de Pesquisa Educagao e Midia (Grupem), contribuiram para uma
melhor compreenséo das praticas e projetos com audiovisual na esco-
la? Nesse ensaio tedrico-metodolégico, por meio de uma escrita a seis
MAaos, procuraremos evidenciar questoes e reflexdes de pesquisa e do-
céncia em torno da experiéncia audiovisual na interface com a escola e
em suas dimensoes: estética, politica e cognitiva.

2 CENARIOS DE PESQUISAS

Ao pensarmos os estudos desenvolvidos pelo Grupem a par-
tir das dimensoes estéticas, politicas e cognitivas, entendemos que a
escola aparece como um cenario privilegiado destas pesquisas, mas
também ha outros espagos de educagédo nao formal, como organi-
zacOes nao governamentais (ONGs) que, de certa forma, cumprem
o papel da escola ao assumirem a “tecnicidade midiatica” como um
importante caminho de formagao dos sujeitos para o uso das midias.

Apresentaremos algumas pesquisas do Grupem que passam
por essas dimensodes, dialogando com alguns autores e pesquisado-
res da area de midias e educacéo que vém contribuindo para as refle-
x6es do grupo de pesquisa nessa trajetéria de 20 anos.

2.1 Dimensao politica da educacao audiovisual

No Brasil, pode-se considerar tardia a universalizagao da edu-
cacao basica como um direito de todas/os e dever do Estado. Ainda
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hoje, observamos avancos e retrocessos em relacdo a esse direito
fundamental, especialmente diante do cenario de aprofundamento da
evasao escolar na pandemia de Covid-19, provocada pela resposta
insuficiente do governo em relacéo a politicas necessarias para a uni-
versalizacdo do acesso a internet entre o publico escolar brasileiro.

A formagcéo letrada que ultrapassa o nivel de alfabetizacéo fun-
cional representa uma consideravel luta por direitos, ainda vigente.
A essa exclusdo educacional soma-se uma exclusao comunicacional.
Ainda que grande parte da populacao brasileira tenha acesso a infor-
macoes rapidas, objetivadas em mensagens que circulam por meio de
midias sociais eletronicas, é preciso destacar a necessidade de uma
formacao ampla que permita a compreensao das formas de producao,
circulacao e dos sentidos disseminados pelos produtos audiovisuais.

Ao analisar as politicas de educagao e cultura colombianos,
Jesus Martin-Barbero, ja em 2000, apontava a excluséo tecnolégica
dos menos favorecidos e via a importancia da educacéo e das institui-
¢Oes educacionais educarem para o uso das midias. Nesse periodo da
pandemia, a exclusao tecnoldgica ficou mais evidente tanto no Brasil
quanto em outros paises em desenvolvimento, como a Colémbia. Nas
palavras do autor:

Pois, enquanto os filhos das classes favorecidas entram em inte-
racdo com o ecossistema informacional e comunicativo a partir
de seu proprio lar, os filhos das classes populares — cujas escolas
publicas ndo tém, em sua imensa maioria, a menor interacdo com
0 ambiente informéatico, escolas que séo para eles o espago deci-
sivo de acesso as novas formas de conhecimento — estao fican-
do excluidos do novo espaco laboral e profissional que a cultura
tecnoldgica propde. Vemos, portanto, que ha uma caréncia de
demandas de comunicagao no espaco educativo e que 0 acesso
a elas ndo é democratico. (MARTI'N—BARBERO, 2000, p. 59).

Ao reconhecermos as midias eletrbnicas como instancias im-
portantes de construgdo de saberes, que influenciam juntamente
com a escola e com a familia os processos de formacéo de cidadas
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e cidadaos, estamos inevitavelmente interpelados a identificar, anali-
sar e propor agdes politico-educacionais em prol de uma educagao
audiovisual. Nas palavras de Siqueira (2008, p. 90):

O sistema educacional deve-se comprometer em fornecer
oportunidades para as pessoas aprenderem sobre midia, atra-
vés de habilidades e de niveis de conhecimento que véo se
tornando mais complexos. Cabe as universidades desenvolver
pesquisas para informar as futuras prioridades e desafios. Por
outro lado, o sistema de educacéao nao formal também deve
se engajar. Sao as bibliotecas, comunidades online, centros
de arte etc., que podem ensinar sobre midia as pessoas que
nao frequentam os bancos escolares. A familia, as creches,
as organizagdes de monitoramento da midia também podem
reverter suas experiéncias em agoes educativas.

Pensando que escola e familia, muitas vezes, por motivos que
vao desde a falta de infraestrutura, passando por politicas tanto educa-
cionais quanto culturais, econébmicas e de comunicacdo nao priorizam
o trabalho com as midias, na perspectiva de uma educagao audio-
visual, citamos a pesquisa de mestrado de Camila Rodrigues Leite,
intitulada “O grupo noés na fita: analise de uma pratica midia educativa
realizada por jovens de comunidades de baixa renda”, na qual a autora
se debrugou sobre agées de educacao nao formal, no ambito da ONG
Bem TV, no Morro do Preventério da cidade de Niter6i-RJ.

Naquele contexto, foram realizadas oficinas de producéo au-
diovisual em que se verificou o protagonismo juvenil na realizacao de
videos comunitéarios. A pesquisadora discute o potencial especifico da
producao de midia em relacéo a aprendizagem dos alunos, seu papel
na construgao de novos olhares dos jovens sobre si e sobre o local e na
valorizagao e fortalecimento de espacos democraticos de participacéo
social. A partir das oficinas de producao audiovisual, os jovens partici-
pantes da pesquisa vivenciaram a criacao de novas maneiras de esta-
rem juntos. Uma das marcas significativas deixadas pela experiéncia
daquela pratica midia-educativa foi o aprendizado do trabalho coletivo
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e da construgao coletiva de conhecimentos com compromissos ético-
-politicos em prol do bem comum. No contexto estudado, a visédo da
ONG se alinhava ao ensino da técnica a servico da mobilizacdo social
comunitaria. J&4 a perspectiva dos participantes das oficinas demons-
trava a apropriagdo da técnica como forma de expressdo criadora.
As praticas midia-educativas nessa pesquisa se configuraram em
meios que oportunizaram aos jovens a dilatagao de suas sensibilida-
des e ampliaram as possibilidades de manifestacoes e posicionamen-
tos diante do mundo, contribuindo para reflexdes sobre a complexa
trama das articulagbes entre comunicacao, cultura e politica.

Em dissertagao defendida em 2006, Livia Klein Marques da
Cunha mapeou e analisou concepgdes e praticas midia-educativas de
professores de Sala de Leitura Polo em pesquisa realizada na rede mu-
nicipal de ensino do Rio de Janeiro em 2005. Por meio de entrevistas
com professores de Sala de Leitura Polo e de observacdes de suas
préaticas, a pesquisadora abordou como esses profissionais entendem
os usos de diferentes tipos de midias relacionados a educacéao, tendo
como referéncia a concepgao de midia-educacao defendida por David
Buckingham (2003), em que a midia nos oferece versdes de mundo e
nao necessariamente nos leva direto a ele, ou seja, a produgao, o tipo
de linguagem e representacéo influenciam diretamente a audiéncia.

Ao analisar como tem sido feita a formagao dos professores
para o trabalho com as midias, a pesquisadora aponta que, apesar do
discurso de boa parte dos entrevistados ter incorporado conceitos e
teorias formulados por teéricos do campo, ainda havia um longo ca-
minho a percorrer para que a escola como um todo incorpore a midia-
-educagéo enquanto processo de ampliagao da capacidade de critica
e da criatividade dos estudantes e desenvolva praticas afinadas com
esses objetivos, num contexto de mudancas significativas na formagao
dos professores. No estudo, Livia Cunha identifica que o termo “midia”
pode evocar diversos significados entre 0s sujeitos de sua pesquisa
e destaca a dimensao da produgao como essencial para um trabalho
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midia-educativo. No contexto estudado, os projetos de midia-educa-
¢ao ainda estavam bastante vinculados ao conhecimento e a relagéao
do professor com a midia proposta para o ambiente de sala de aula,
portanto, ndo era algo diretamente ligado ao projeto politico-pedago-
gico da escola, tornando-se, dessa forma, uma escolha pessoal do
professor e ndo uma proposta da escola para a escola e seus atores.
A escolha dos formatos, o movimento de critica e os processos cria-
dores com protagonismo por parte dos alunos ainda nao se apresen-
taram como componentes das praticas midia-educativas investigadas.

Para o trabalho na diregao da sofisticacdo das habilidades
midia-educativas é imprescindivel a reflexdo sobre as relagbes entre
educacgao audiovisual e processos de ensino-aprendizagem. A seguir,
apresentamos alguns apontamentos em relacdo a dimensao cognitiva
da educacao audiovisual.

2.2 Dimensao cognitiva: desafios para
uma educacao audiovisual

Quando pensamos na necessidade de uma educacao audiovi-
sual, precisamos considerar a importancia de ancorar praticas e pro-
jetos educativos audiovisuais como um campo de conhecimento com
suas especificidades tedrico-metodolédgicas e historicidades. Tornar a
linguagem audiovisual uma questao rotineiramente presente na sala
de aula implica o investimento no conhecimento das estratégias retori-
cas, estéticas e politicas em articulagdo com procedimentos técnicos,
dentro da dimenséo da promocéo das “competéncias para ver”, como
aponta Rosélia Duarte na obra “Cinema e Educagao” (2009). Segundo
a pesquisadora, a experiéncia audiovisual é forjada dentro de préticas
sociais de producao audiovisual, portanto, como resultado das inter-re-
lacdes no interior de uma comunidade interpretativa.
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Um elemento importante nesse processo é o rompimento de
desconfiancas em relacao ao potencial do audiovisual para a apren-
dizagem escolar. Conforme aponta Martin-Barbero (2000), a maior
parte da populacdo da América Latina se incorpora nos desafios da
contemporaneidade “a partir dos discursos e das narrativas, dos sa-
beres e das linguagens, da indUstria e da experiéncia audiovisual”
(p. 84), principalmente a visualidade eletrénica da televisdo, do video e
do computador. E preciso que se enfrentem decisivamente suspeicoes
em relacdo ao valor cognitivo da imagem e que se ultrapassem usos
restritos de ilustracéo da “verdade” contida na palavra escrita.

S4, Fonseca e Machado (2019) apresentam alguns argumentos
para compreender dados produzidos a partir de pesquisa sobre préti-
cas midia-educativas na rede municipal do Rio de Janeiro. Em 2015, a
Geréncia de Midia e Educacao/SME-RJ, o Instituto Desiderata e o Gru-
pem realizaram uma pesquisa quantitativa sobre praticas midia-educa-
tivas, que contou com participacao de 911 escolas da rede municipal
e apontou a baixa recorréncia de produgéo de midias digitais e audio-
visuais nas escolas. Alguns nimeros dos questionéarios respondidos
chamam a atencao: 90,6% das escolas assinalaram “assistir a filmes/
videos” com frequéncia, enquanto 53,7% apontaram nunca ter produ-
zido videos com os alunos. Os resultados indicam estar consolidadas
nessas escolas praticas midia-educativas que tém por base a produgao
de materiais ligados a cultura da leitura e escrita, como livros, fanzines
e jornais. A partir da anélise comparativa entre politicas publicas de
promocéao da leitura e de praticas midia-educativas, a fim de levantar
questdes sobre o papel das midias digitais na cultura escolar, as auto-
ras concluem que as praticas midia-educativas latentes no cotidiano
dessas escolas ocorrem por meio de agdes isoladas de professores
e coletivos. A partir desses dados, argumentam sobre a necessidade
de uma articulacao institucional sistematizada e prolongada para que a
aprendizagem escolar se enriquega com o potencial representado pelo
uso das midias digitais e audiovisuais na contemporaneidade.

136



Em sociedades fortemente midiatizadas, consideramos que a
construcdo do conhecimento na escola precisa envolver o desenvolvi-
mento de habilidades de leitura, critica e produgdo de textos e imagens na
tela e atender a demandas de compreensao a respeito das visualidades
eletrbnicas, expondo os estudantes a diversidade de formatos de produ-
tos audiovisuais e suas relacoes com os diferentes publicos. O tema dos
atravessamentos e tensdes da midia sobre construcéo do conhecimento
histérico na escola foi tratado na tese de Patricia de Sa (2016). As anélises
foram produzidas com base em observacoes e audiogravacoes de aulas
de histéria em trés turmas do 9° ano do ensino fundamental, em uma
escola publica da rede municipal do Rio de Janeiro, e em questionarios
autoaplicaveis direcionados aos estudantes dessas turmas. Segundo a
pesquisadora, os estudantes participantes da pesquisa valorizam estra-
tégias didaticas que apelam a visualidade, sendo recorrente a fala de que
estratégias didaticas com o audiovisual séo eficazes para a ativagéo da
memoria e na formagao do imaginario histérico. No entanto, a cultura do
impresso e a palavra de autoridade do professor sao mais identificadas
pelos estudantes como fontes confiaveis de conhecimento. O que suge-
re que a linguagem audiovisual ndo goza, ainda, do status de legitimida-
de, conferido historicamente pela escola a linguagem escrita.

Nas aulas observadas, quando havia algum tipo de apropriagao
da légica da midia (em exemplos narrados, em produgdo, em visuali-
zacao ou como espectadores), ficou mais evidente a dimensao multi-
perspectivada da histéria, confrontando a légica instrucional. Também
ficaram bem claras as dificuldades em se adotar midias na pratica pe-
dagdgica, em funcéo da forga da cultura escolar que resguarda seu
modo de induzir ao conhecimento, ancorado fortemente na oralidade
e na escrita. Na prética, a pesquisa identificou um desestimulo direto
ou indireto para adotar midia na sala de aula e a submisséo da midia
digital (internet) e do audiovisual a légica do curriculo prescrito e da
palavra escrita. Por outro lado, ficou evidente a forga da midia como
instituigao, tensionando o conhecimento histérico escolar. Os dados
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da tese apontam que a experiéncia escolar se torna marcante e ex-
pressiva, em termos de construcéo de conhecimento histérico, através
do contato diversificado com produtos culturais. A multiperspectiva,
a questdo da empatia histérica e a discussdo de cédigos ideoldgi-
cos séo dimensobes da aprendizagem histérica que ficaram evidentes
guando a pratica pedagoégica envolveu a midia.

A partir do exposto, € importante colocar a potencialidade da
midia-educacéo, capaz de sofisticar habilidades em diversas lingua-
gens, especialmente a audiovisual e digital, para o aprimoramento da
formacao histérica de jovens estudantes na contemporaneidade. A for-
macao histérica, em sociedades altamente midiatizadas, ndo se realiza
plenamente sem a construcéo de estratégias e habilidades da literacia
midiatica e informacional (midia-educacéo). Assim, o conceito de le-
tramento se refere a participacao efetiva e eficaz em praticas letradas,
considerando que préticas letradas na contemporaneidade incluem a
cultura da leitura e da escrita na tela, por meio de tecnologias digitais
e do conhecimento da linguagem audiovisual e da grande imprensa.

Nessa perspectiva, nos apoiamos na defesa de Siqueira (2008)
de que as praticas educativas midiaticas “tenham como objetivo de-
senvolver a consciéncia sobre o papel e o funcionamento dos meios
de comunicacao, bem como as habilidades de leitura e escrita neces-
sarias para que toda pessoa possa usufruir dos beneficios das midias
digitais como consumidoras e como cidadas.” Dessa forma, o letra-
mento midiatico inclui ler, entender e usufruir das tecnologias digitais e
da linguagem do audiovisual.

Ao pensarmos o audiovisual, é imprescindivel que discutamos,
ainda, a questao do audiovisual como fruicdo ou como possibilida-
de de vivenciarmos ou experimentarmos emocoes tanto na produgao
quanto na recepcao deste. A seguir, apresentamos alguns apontamen-
tos em relagao a dimenséo estético-afetiva da educacao audiovisual a
partir da producao do audiovisual no espago escolar.
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2.3 Experimentar emocoes com o audiovisual (dimensao
estética): relagcdoes com a arte — criar € partilhar o sensivel

Em sua tese de doutorado, defendida em 2019, Beatriz Moreira
de Azevedo Porto Gongalves (2019, p. 125) argumenta:

Dado o carater amador, que envolve as condigdes restritas da
producéo nas escolas, acredito que o audiovisual escolar & um
espaco privilegiado para as imagens-sintoma, pois as especi-
ficidades do momento da realizagao determinam a criagao de
imagens que fogem aos padrdes, mesmo quando estes sao
imitados. A imagem-sintoma pode seguir uma linhagem de for-
matos tradicionalmente contestadores ou marginalizados no
mercado de imagens, mas que, sendo apreensiveis em classifi-
cagoes estabelecidas, sao verdadeiras ruas de mao dupla, onde
transitam imagens que ora séo rejeitadas, ora sado referéncias
na renovagao dos clichés. No audiovisual escolar, alguns forma-
tos sobrevivem nessa logica.

Por mais que a maxima “o cinema é a arte do coletivo” possa ser
considerada ultrapassada, hoje em dia, por inumeraveis possibilidades
do fazer audiovisual e seu poder artistico-estético, a experiéncia da arte
segue sendo partilhar o que se tem, o que se €, o que se conhece. Criar
é partilhar o sensivel. Quando entramos no ambiente escolar, “nos mu-
ros” escolares, esse processo criativo coletivo escapa de moldes com
especificidades e experimentagdes diversas.

Nesses 20 anos de pesquisas do Grupem, foram raras as inves-
tigacdes que buscaram estudar 0s processos de uma criagao audiovi-
sual realizada com e por alunos dentro das escolas, principalmente na
sua primeira década. A pesquisadora Simone Monteiro de Araujo, no
ano de 2008, analisa, em sua dissertagéo, “A producao de audiovisuais
na escola: caminhos de apropriacédo da experiéncia midia-educativa
por criangas e jovens”. Nela, a autora e pesquisadora acompanha esse
processo com o objetivo de identificar, a partir da ética dos alunos, os
significados por eles atribuidos ao que realizavam na escola; a com-
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preenséo deles ocorre a partir dos papéis de sujeitos histéricos, so-
ciais, criticos e produtores de cultura. Foram observadas contribuigoes
proprias e originais dos envolvidos, o que evidencia a necessidade da
criacao e do fortalecimento de espacos nos quais suas concepcoes,
desejos e aspiracoes sejam levados em conta e suas vozes ouvidas.

Em 2017, Carla Silva Machado, em sua tese intitulada “Espe-
lho, espelho meu?: narrativas audiovisuais acerca das juventudes e
relagdes juvenis”, mostrou o cinema como maneira de olharmos para
nés mesmos e nos vermos através de um espelho que, as vezes,
parece desfocado. A pesquisadora discute a relacao do audiovisual
com a juventude. Durante o desenvolvimento da pesquisa de campo,
ao assistirem juntos diversos filmes com uma grande bilheteria mun-
dial e que tinham jovens como protagonistas, puderam, logo apds
as sessoOes, realizar atividades propostas que objetivavam discutir
e entender a relagdo desses jovens com as narrativas audiovisuais
visualizadas, todas elas estadunidenses. E quando a prépria pes-
quisa escapa ao assistir para o processo criativo em si, essa expe-
rimentacao intermedeia 0s conceitos que guiaram os espectadores.
De espectadores, como propunha inicialmente a pesquisa, 0s jovens
passaram a ser produtores de audiovisual. Na narrativa produzida co-
letivamente na escola, a ficcdo cientifica e a fantasia versus a realida-
de seguiram juntas e concomitantemente ao real. Aquele cotidiano foi
transformado pelos sujeitos da pesquisa, entao produtores de audio-
visual, numa perspectiva proxima a apontada por Eco (1970, p. 247),
ao tratar da identificagdo dos homens com a imagem do Superman,
€ 0 momento em que “as exigéncias de poder que o cidadao nutre e
nao pode satisfazer” sao realizadas através da ficcao.

Mais uma vez, uma significativa influéncia dos filmes estadu-
nidenses se evidencia, com forte apelo aos super-herdis e seus infin-
daveis e mirabolantes poderes. Os finais criados pelos jovens sobre
suas vivéncias e dentro do ambiente escolar seguem recorrendo a
mensagens edificantes que buscam “ensinar” algo. A solucéao fica no
fantastico, apesar dos conflitos serem reais.
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Em "Producao audiovisual numa escola municipal do Rio de Ja-
neiro: pedagogia audiovisual e habilidades sociocognitivas”, Mirma Ju-
liana Santos Fonseca (2019) apresenta como o audiovisual € apropriado
por criancas e professores para se transformar em “coisa de escola”,
como tudo que adentra seus muros. A pesquisadora fez observacoes
durante o0 ano letivo de 2017, em uma escola da rede municipal do Rio
de Janeiro, a fim de compreender como o professor desenvolvia uma
pedagogia propria de producéo audiovisual, tendo em vista seu desejo
de propor que a voz dos alunos fosse ouvida num espaco diferenciado,
no qual eles podem falar e serem ouvidos na escola e na comunida-
de com desenvolvimento da linguagem audiovisual € do contato com a
arte. A tese analisa e descreve o desenrolar pratico-pedagdgico de ensi-
no-aprendizagem dentro da oficina de video com base nas observagbes
e entrevistas, junto a estudantes do ensino fundamental.

No mesmo ano, e completando esta dimenséo estética, Beatriz
Moreira de Azevedo Porto Gongalves constréi o "Atlas do audiovisual
escolar, territdérios da Mostra Geracéo: Rio de janeiro, 2000 a 2014”.
Nele, inaugura a passagem, esse caminho da producao com autoco-
nhecimento e auto-observacédo. Com perspectivas estética, filosofica
e antropolégica e partindo da andlise de 251 videos produzidos por
escolas do Rio de Janeiro, exibidos na Mostra Geragao — segmento
infantojuvenil do Festival do Rio —, Beatriz constréi um filme e um ensaio
guiados por essa amostra do imaginario audiovisual escolar.

Tendo a escola como ambiente no qual o erro é de fato bem-vin-
do e importante no espaco de aprendizagem, o audiovisual escolar
torna-se também um lugar de experimentacao, rascunho e liberdade.
E é nesse meio que as imagens-sintomas se diversificam. Na ima-
gem que foge aos padrdes técnicos, na limitacdo de recursos como
também se destacam pela diversidade de possibilidades e caminhos.
Nossa observagao é afetada pelas coisas externas; ao mesmo tempo
em que vivemos, transformamos nosso entorno. Como conclui Goneal-
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ves (2019, p. 8), “encarar o audiovisual escolar com responsabilidade
¢, obrigatoriamente, interrogar imagens gue nos olham e imaginam,
com as escolas, novas imagens por vir.”

3 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nesses trabalhos e investigacoes, argumentamos
que o audiovisual atua como um campo de forga na construcao de
imaginarios sociais, entrelagando dimensoes politicas, estéticas e cog-
nitivas. Em um pais marcado por estruturas de reprodugao de desi-
gualdades sociais, raciais € de género de longa duragao, precisamos
destacar e valorizar acdes de coletivos de professoras/es e ativistas
em prol da democratizagao das midias. Mesmo sem apoio institucional
sistematizado, a criacéo de projetos midia-educativos por profissionais
da educagao e do audiovisual, comprometidos com a superacao das
desigualdades, contribui para uma educacao audiovisual que ultrapas-
sa a dimenséao técnica e instrucional.

Os processos de ensino-aprendizagem na contemporaneidade
inevitavelmente séo interpelados pela cultura audiovisual e midiatica.
Assim como sdo imprescindiveis investimentos nas “competéncias
para ver”. Destacamos a potencialidade representada pela vivéncia de
processos de producéo de midias, para além da habilidade de critica
e interpretagdo. Insistimos na necessidade do fazer artistico da criagao
em sala de aula, corroborando com a necessidade do coletivo nesse
processo. Para se criar em conjunto, sdo necessarios a escuta e o aco-
lhimento de diversos saberes, especificidades e possibilidades de se
trabalhar em grupo em todos os seus desdobramentos. E é justamente
nas especificidades do ambiente escolar, que essa criacao, que deve-
ria ser continua na sua transmudacéo, encontra dificuldades.
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E possivel destacar diferenciagdes e conflitos quando partimos
do planejado nesse processo com o resultado esperado. A escola tem
seu tempo proprio com burocracias, prazos, relatérios, avaliacdes es-
pecificas em intervalos de tempo estaticamente pré-definidos. Quando
um professor planeja a construcao de uma arte coletivamente, ele pre-
cisa obrigatoriamente conciliar com o plano anual da escola em todos
0s seus ambitos e de proposta aquela disciplina. Podemos perceber
um desejo do proprio educador na legitimacao da sua participagao
ativa nesse espaco, com caracteristicas proprias de anseios, reperté-
rios, referéncias estéticas, temporalidade e demandas desse mesmo
professor. A deciséo de que histdria sera contada e por qual ponto de
vista esbarra em discussdes sobre legitimidade e autoria.

Outro aspecto que influencia no processo de construgao coleti-
va de um audiovisual dentro da escola e com alunos nessa realizacao
e que pode definir esse caminho é o de respeito ao tempo da criagéo
da arte dentro de cada ser individual. Cada artista tem seus modos Uni-
cos, sua temporalidade, seus desafios e batalhas originais. E dentro do
audiovisual, as possibilidades de afinidades com as inUmeras fungoes
¢é parte integrante na construcdo. Respeitar esse caminhar ¢ talvez a
maior instigacao do educador. Quando pensamos na educacao, esse
desafio nao é novidade. Quigca da humanidade.
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1 INTRODUCAO

Este capfitulo apresenta as pesquisas desenvolvidas pelo Grupo
de Pesquisa Educacéo e Midia (Grupem) em interlocucéo com referen-
ciais tedricos da Psicologia Educacional, considerando pesquisas con-
cluidas, realizadas por Lilian Cavalcante (2017), Daniela Pereira (2018),
Mirna Fonseca (2019), Barbara Barros (2018), Kelly Cordeiro (2021) e
Cristina Silveira (2021) e em execugdo em 2022 por Erica Campos e Mar-
gareth Teixeira — estas Ultimas ancoradas na literatura sobre deficiéncia.

A linha do tempo dessas pesquisas, representada na imagem
a seguir, registra o percurso metodolégico e as tematicas dos estudos
desenvolvidos no Grupem em diferentes contextos. Traz em comum
como principal diretriz a aprendizagem, compreendida como funda-
mental ao desenvolvimento humano, e pautada nos direitos humanos.

Figura 1 - Linha do tempo das pesquisas do Grupem

Desenvolvimento Aprendizagem Ensino- Desenvolvimento
cognitivo entre pares aprendizagem da comunicacdo
TIC Dispositivo mével Leitura e escrita Aplicativo digital

- . Motivagdo para Formacgao
Qualidade Habilidades -y
motivacional sociocognitivas aprender académica
Ensino Superior Audiovisual Ensino Médio Tecnologias digitais

e assistivas

Fonte: Elaboragéo prépria, 2022.
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Entre os marcos legais que asseguram o direito a aprendizagem
escolar, elencamos quatro documentos que determinam que a educa-
cao deve dar acesso a aprendizagem e ensino a todos os individuos,
independentemente da etnia, classe social, patologia e deficiéncia.

A Constituicao Brasileira de 1988, no artigo 205, destaca o direi-
to & educacéo para todos, com a colaboracéo da sociedade na forma-
cao cidada e para o trabalho. A Lei de Diretrizes e Base da Educagéao
Nacional (BRASIL, 1996) enfatiza a obrigatoriedade de assegurar igual-
dade de condicdes, incluindo a Educacao Especial (artigo 58).

O Brasil foi signatario de documentos produzidos em conferén-
cias internacionais que colaboraram para a implementagéo de politicas
em educacao inclusiva mais especificas a partir da década de 1990.
Entre elas, a Conferéncia Mundial “Educagéo para Todos: satisfagédo
das necessidades basicas de aprendizagem”, ocorrida em Jomtien,
em 1990, que resultou na “Declaracao de Educacao para Todos”.
E a “Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais:
acesso e qualidade” promovida pelo governo espanhol e a UNESCO,
que resultou na Declaracao de Salamanca (PLETSCH, 2010).

A inclusédo educacional da pessoa com deficiéncia € evidencia-
da também no texto da Politica Nacional de Educagao Especial na
perspectiva de Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), ao firmar os princi-
pios pedagodgicos, da igualdade e participagdo na educacao inclusiva.
A Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015)
assegura direitos a lazer, educacéo, acesso a cultura e educacgéo.

Esses documentos reafirmam que se espera da escola uma edu-
cacao inclusiva, rompendo barreiras que possam ser impeditivas para
o pleno desenvolvimento humano, independentemente da situagao de
deficiéncia ou ndo da pessoa. Dessa forma, a inversdo de olhares do
“como se ensina” e de uma possibilidade de deficiéncia do estudante,
para o “como se aprende” passa a ser a base das politicas para este
setor no século XX e para o fomento de pesquisas nesse campo.
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A partir de 2017, o GRUPEM passou a implementar pesquisas es-
pecificamente voltadas para a aprendizagem escolar, tendo como base a
literatura produzida pela Psicologia Educacional, e incorporou, também,
investigacoes sobre TIC e aprendizagem de pessoas com deficiéncia.

2 AS PARCERIAS COM OS PROJETOS
INTERINSTITUCIONAIS

As parcerias interinstitucionais foram fundamentais para im-
plementacdo das novas tematicas e para a incorporagdo de novos
referenciais tedricos. O trabalho realizado de forma colaborativa por
pesquisadores de diferentes instituicoes teve inicio em 2018, com a
incluséo do grupo no projeto “Tecnologia de Informacao e Comuni-
cacao (TIC) e inovagao nos processos de escolarizagéo na educagao
inclusiva: diferentes contextos no Brasil e na Espanha”®, coordena-
do pelas Professoras Ménica de Carvalho Magalhaes Kassar, da Uni-
versidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e Rosalia Duarte
(PUC-Rio). Vinculada a este projeto, foi desenvolvida a pesquisa de
doutorado “Préticas pedagodgicas voltadas para o desenvolvimento da
consciéncia fonolégica e da consciéncia morfoldgica na alfabetizagao”
(CORDEIRO, 2021), sobre o ensino-aprendizagem das habilidades da
consciéncia fonoldgica e morfolégica no periodo da alfabetizagao.

36 O projeto tem como objetivo analisar propostas de modificacoes na relagéo de ensino-
-aprendizagem, implantadas em diferentes espagos de escolarizacdo para fomento de
acoes criativas e inovadoras para a escolarizagao de criangas em situacoes de diversida-
de, a partir do uso cotidiano de tecnologias de informacéo e comunicagéo (TIC). Envolve
as instituigoes parceiras: Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro; Secretaria de
Educagao do Estado do Para; Secretaria Municipal de Educagdo de Corumba; Secretaria
Municipal de Educagao de Dourados; Secretaria Municipal de Educacéo de Duque de
Caxias; Secretaria Municipal de Educagao do Rio de Janeiro; Universidad de Alcala; Uni-
versidade do Estado do Para; Universidade do Estado do Rio de Janeiro; Universidade
Federal da Grande Dourados; Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

148



Em 2020, o grupo se associou ao projeto multidisciplinar inti-
tulado “Pesquisas e acdes intersetoriais entre educacao e salde na
promocao da escolarizacdo e do desenvolvimento de criangas com
sindrome congénita do zika virus na Baixada Fluminense”?¥’, coorde-
nado pela Profé. Marcia Denise Pletsch (PPGEduc/UFRRJ), com par-
ticipacao cinco instituicdes® situadas no Rio de Janeiro, entre elas a
PUC-Rio (professoras Rosélia Duarte e Zena Eisenberg). Vinculada a
este projeto, esta em execugao a pesquisa realizada por Erica Cam-
pos, que envolve criacdo, implantacao e teste de aplicativo digital que
oferece a pais e professores orientacoes, informacdes e atividades
praticas voltadas para o desenvolvimento da capacidade de comu-
nicagao de criangas com a sindrome congénita do zika virus (SCZV).

3 CONCEPCAO DE APRENDIZAGEM

Para definicdo do conceito de aprendizagem, as pesquisas nesse
campo realizadas no grupem tém como base o legado tedrico do russo
Lev Vigotski e de seus colaboradores, Alexis Leontiev e Alexander Luria.
Na linha de argumentacéo de Vigotski (2010), a aprendizagem € pro-
motora do desenvolvimento intelectual, como processo que inicia antes
da entrada da crianca na escola com uma diversidade de experiéncias

37 O projeto propde dois estudos articulados entre si. O primeiro visa acompanhar e analisar
0s processos de escolarizacao de criangas com a SCZV em turmas de Educacao Infantil
da rede publica, a fim de compreender como a politica de educagéo inclusiva tem se es-
truturado, os tipos de suportes pedagodgicos e recursos tecnoldgicos utilizados pelos pro-
fessores, assim como o desenvolvimento cognitivo desses sujeitos. O segundo estudo tem
como base a metodologia da pesquisa-agao e objetiva construir, implementar e avaliar um
programa piloto na Baixada Fluminense que vise educacéao e cuidado integrais de criangas
com SCZV, a partir da andlise da proposta de agdes intersetoriais colaborativas estabeleci-
das no cotidiano de atores sociais chave da educacéo, salde e servigo social. Financiado
pela Faperj, por meio do Edital Grupos Emergentes, sob processo E-26/010.002186/2019.

38 Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ); Universidade do Estado do Rio de Ja-
neiro (UERJ); Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Rio); Instituto Fernandes
Figueira (IFF/FIOCRUZ); Escola Nacional de Sauide Publica Sérgio Arouca (ENSP/FIOCRUZ).
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e aprendizados pré-escolares. Sdo dominios diferentes, mas integram
etapas de desenvolvimento que contribuem para o aprendizado escolar.

Por esse caminho, aprendizagem e desenvolvimento estao in-
terligados desde o primeiro dia de vida da crianga. Desta forma, a
qguestao se divide em dois pontos a serem investigados: aprendizado
e desenvolvimento em linhas gerais e 0 mesmo em suas particulari-
dades. Nao satisfeito com as teorias sobre aprendizagem e desen-
volvimento da época, o autor se prop6s a analisar trés paradigmas
tedricos sobre desenvolvimento e a apresentar outra perspectiva para
0 gue estes propugnavam.

A primeira teoria a que Vigotski se contrapbe é da independén-
cia entre ensino e desenvolvimento. Nesta, o ensino é visto como pro-
cesso externo, nao participando do desenvolvimento. Primeiro ocorre
o0 amadurecimento das fungbes psiquicas, e a aprendizagem segue
o0 acompanhando esse movimento, sem acréscimo ao que esté pos-
to. Esta teoria esté expressa no modelo defendido principalmente por
Jean Piaget, para quem a maturagao bioldgica das funcdes e proces-
sos cognitivos devem preceder o ensinar dos contelidos escolares.

O segundo paradigma tetrico a que Vigotski se opde define
aprendizagem como desenvolvimento, ou seja, nao diferencia um termo
do outro e pressupde que ambos se fundem em um Unico processo.
Ateoria mais conhecida nesse campo é a de William James, que associa
0 processo de aprendizagem a formacéo de habitos. Nesta concepcéo,
conhecida como principio geral, os habitos orientam os processos tanto
da aprendizagem como do desenvolvimento, seguem de forma regular
e em paralelo, e se mostram como um processo natural.

A terceira perspectiva tedrica criticada pelo autor é a dualista,
que buscava estabelecer um consenso entre as outras duas teorias.
Quem melhor representa este campo é o psicélogo alemao Kurt Kof-
fka, que define aprendizagem como a confluéncia entre dois polos: a
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maturagao — que depende do sistema nervoso —, € a aprendizagem —
que seria o proprio processo de desenvolvimento.

Para Vigotski (2010), aprendizagem e desenvolvimento sao pro-
cessos distintos, porém, ndo cabem ser analisados de forma isolada.
O desenvolvimento n&o é paralelo ao processo educacional. A aprendi-
zagem impulsiona um conjunto de processos de desenvolvimento que
sofrem seu desenvolvimento préprio. Na visdo do autor, cabe ao profes-
sor criar condigdes para que 0s processos cognitivos se desenvolvam.

Na perspectiva defendida por Vigotski (2010) quanto ao ensino,
a interacéo é tomada como fator fundamental ao desenvolvimento hu-
mano. As relagdes culturais do individuo sao condicdes necessarias ao
desenvolvimento dos processos sociais e a complexificagdo dos pro-
cessos psicolégicos do individuo, partindo do pressuposto de que a
aprendizagem envolve processos externos e internos simultaneamente.

Adotando essa perspectiva, o0 aprendizado entre pares e 0s pro-
cessos de mediacao pedagogica sao tematicas fundantes das pesqui-
sas de Cavalcante (2017) e de Pereira (2018). A mediagao é vista como
condicao de toda atividade humana, seja na interagdo com o outro,
seja por meio das ferramentas materiais e imateriais que se forjaram
culturalmente e a escola é entendida como o meio sociocultural privile-
giado de mediagao do acesso aos conceitos cientificos e de interagéo
entre pares. Articulando-se a outras pesquisas realizadas no Grupem,
essas pesquisas levam em conta o papel das TIC na mediagao do
acesso aos conteldos escolares.

A mediacéo (a fonte € o meio) é entendida neste contexto de pes-
quisa como uma ac¢ao que provoca a transformacao do aprendizado em
desenvolvimento. Toda agé&o tem uma intencionalidade e estéa relacio-
nada a atividade humana de natureza coletiva. Os processos psiquicos
superiores aparecem primeiro na atividade social, no plano interpsiquico
(interno) e depois na atividade individual no plano intrapsiquico (externo),
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no modo interior de pensamento da pessoa. Portanto, a educacéo é
socialmente orientada e, nos processos escolares, o desenvolvimento
cognitivo esta intimamente ligado a mediacéo exercida pelo professor,
pelos pares € pelas tecnologias de informacao e comunicacao.

A mediacdo pedagoégica pode ser entendida, ainda, como a
acao docente em promover a interacao dos estudantes no ambiente
escolar, por meio da linguagem. O professor “se pde entre o aluno e
0 conhecimento para possibilitar as condicoes e os meios de apren-
dizagem, ou seja, as mediacdes cognitivas.” (LIBANEO, 2014, p. 6).
Trata-se do ensino intencional convertido em pratica pedagogica signi-
ficativa, que detone as habilidades cognitivas para o aprendizado dos
conceitos cientificos e a formagao do pensamento tedrico.

Os estudos sobre esta tematica, realizados no Grupem, enten-
dem que a aprendizagem escolar exige a substituicao ou a complexi-
ficacdo ou o sincretismo dos conceitos espontaneos pela apropriagao
dos conceitos cientificos, o que implica necessariamente agentes me-
diadores (VIGOTSKI, 2010), sejam eles pessoas ou artefatos.

4 USO DE MIDIAS E TECNOLOGIAS DIGITAIS
NA APRENDIZAGEM ESCOLAR E ACADEMICA

As discussdes sobre os usos das midias e das tecnologias digi-
tais na educagéo ndo sao recentes. Os dispositivos tecnoldgicos e as
tecnologias de informacao e comunicacao fazem parte da escola desde
o século XIX e, hoje, integram também a vida cotidiana dos estudantes e
dos professores. Sua importancia educativa se ampliou para as pessoas
com deficiéncia, por meio da tecnologia assistiva, o que pode favorecer
acesso e a acessibilidade no que diz respeito a inclusao escolar.
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Atemética envolvendo os direitos humanos ja faz parte de nosso
cotidiano ha algum tempo e no bojo dessa discussao a inclusdo passa
a ser vista como um direito a partir da concepcao de que todos devem
ser tratados de maneira equanime. Desta forma, o termo “tecnologias
assistivas” (TA) vem ganhando destaque, sobretudo pela valorizagao
progressiva do direito a comunicacéo como garantia de participagéo e
igualdade de oportunidades, possibilitando uma viséo mais dinamica
da pessoa com deficiéncia e é conceituado como:

Uma éarea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e participagéo, de pessoas com defi-
ciéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo social.
(BRASIL, 2015, p. 2).

As pesquisas realizadas por Cavalcante (2017), Pereira (2018)
e Fonseca (2019) identificam contribuicoes significativas desse uso
para as relacées de ensino e aprendizagem e fomentam o debate
acerca da utilizagdo destas em contextos escolares e académicos.
Seus resultados evidenciam processos de aprendizagem bem-suce-
didos mediados por TIC em projetos voltados para a superacao de
dificuldades de aprendizagem (CAVALCANTI, 2017), na realizagao de
tarefas académicas no ensino superior (PEREIRA, 2018) e na pro-
ducéo audiovisual em contexto escolar (FONSECA, 2019), além das
relagbes com o conhecimento formal de um modo geral. Entretanto,
evidenciam também o impacto das desigualdades sociais e educa-
cionais nos processos de aprendizagem que tem sido impeditivo
para que o direito a educacao seja plenamente efetivado.

Os resultados dessas pesquisas indicam, ainda, que a insercao
das TIC no contexto escolar acentua os desafios do trabalho peda-
gdgico ao lidar com a desigualdade de acesso a informacéo, com as
diferentes possibilidades de comunicacao e de interacdo social, com
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novas formas de aprender, ensinar e produzir conhecimento. Todos eles
traduzidos no cotidiano escolar no reconhecimento por parte dos pro-
fessores e dos estudantes da mediacao das relagdes de ensino-apren-
dizagem pelas midias e tecnologias digitais, ndo como ferramentas a
serem utilizadas com fins instrucionais, mas como artefatos mediadores
dos processos cognitivos. O ldcus cognitivo desses artefatos € percebi-
do intuitivamente pelos que os utilizam, porém essa percepcédo nao se
traduz em acdes intencionais que visem toma-los como elementos es-
truturantes de uma cognicéo distribuida (COLE; ENGESTRON, DATA).

As pesquisas desenvolvidas por Cavalcante (2017), Pereira
(2018) e Fonseca (2019) evidenciam o uso das midias e tecnologias
digitais no apoio a aprendizagem escolar. Observa-se nesse uso a
necessidade dos professores desempenharem um papel ativo e au-
tbnomo com relagao a aprendizagem inclusiva (PEREIRA, 2018), a
aquisicdo da cultural digital (CAVALCANTE, 2017) e, ainda, a identi-
ficagdo de conhecimentos e habilidades desenvolvidos pelos estu-
dantes no processo de ensino e aprendizagem do audiovisual (FON-
SECA, 2019), como se pode perceber nos recortes dos resultados
dessas pesquisas, destacados a seguir.
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Figura 2 — Relagao midias/tecnologias
e aprendizagem nas pesquisas do Grupem

0 Programa Quinta Dimensdo, criado para ser implementado em
diferentes culturas, ao utilizar a comunicagdo visual, a escrita, a
leitura e a busca de informagdes de forma ltdica no contexto do
“mundo de brincadeira”, com o uso de TIC, promove a apren-
dizagem cooperativa através da interagdo social e da mediacdo
por artefatos como: jogos eletronicos, videoconferéncias, chat,
postagens eletrénicas, envio de e-mail, consultas a internet e
utilizagdo de softwares diversos. (CAVALCANTE, 2017, p. 125).

Programa
Quinta
Dimensao

As percepgoes de ganhos manifestadas nas entrevistas realizadas
com o0s estudantes estdo ligadas principalmente a viabilidade de
acesso a informacdo e a materiais a qualquer hora e em qual-
0 uso do quer lugar pelo celular, o que na visdo dos estudantes favorece a
celular por aprendizagem. Os entrevistados relacionam ganhos também com
gstudantes a possibilidade de estudar em grupo e consultar colegas, moni-
universitarios tores e professores para resolver dividas, facilitando e agilizando
a compreensao dos conteidos — 0 que caracteriza um ambiente
de aprendizagem entre pares mediada pelos dispositivos. méveis

de comunicacdo. (PEREIRA, 2018, p. 99).

As capacidades de interagdo social ttm na oficina de produgdo
audiovisual na escola um campo fértil de trabalho, aberto para
0 desenvolvimento de indmeras capacidades e habilidades so-
Produgao ciocognitivas, promovidas pelas tarefas e trocas coletivas duran-
audiovisual te os diversos exercicios elaborados para a criagdo audiovisual.
de estudantes A andlise desses protocolos indicou que as atividades observadas
do ensino promoveram a habilidades relacionadas a trabalho em equipe, empa-
fundamental tia e capacidade de argumentagdo para a maioria dos alunos, sendo
mais recorrentes as seguintes atitudes: atentou ao outro, participou
do grupo, expressou ideia, tomou decisoes, propds solugoes, de-
mostrou lideranga, compreendeu o outro, negociou opinides, mante-

ve acordos e defendeu proposta. (FONSECA, 2019, p. 195).

S u m é r | 0 Fonte: Elaboragéo prépria, 2022.
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Os resultados das pesquisas mencionadas nos remetem a refle-
x0es sobre a utilizacdo de midia na educagao formal e, sobretudo acerca
das mudancas que os contextos de ensino precisam implementar para
garantir o direito de aprender a todos aqueles que dele fazem parte.

5 O PRESENTE DAS PESQUISAS NESSE
CAMPO DESENVOLVIDAS NO GRUPEM

Nos Ultimos dois anos, integrantes do Grupem desenvolveram
quatro pesquisas que abordam a relagéo entre midias, tecnologias
digitais e praticas escolares, tendo como referéncia aportes tedricos
do campo da psicologia educacional. Estas percorrem caminhos
onde a diversidade e as diferentes formas de aprendizagem tomam
lugar de destaque e, para dar conta desse percurso, buscam inovar
na definicdo do recorte tematico, na escolha dos procedimentos de
pesquisa e do campo empirico, de forma a contemplar as diversas
formas de ensino-aprendizagem.

Cordeiro (2021) desenvolveu pesquisa tendo como sujeitos pro-
fessoras alfabetizadoras de diferentes cidades do Brasil. Por meio de
questionério on-line e entrevistas semiestruturadas, produziu dados
que permitiram identificar e analisar praticas pedagoégicas voltadas
para o desenvolvimento da consciéncia fonolégica e consciéncia mor-
fologica na alfabetizacdo. No primeiro estudo investigou a percepgao
das professoras sobre as dificuldades dos estudantes quando come-
gam a aprender a escrever e as habilidades a serem desenvolvidas du-
rante este processo. O segundo estudo evidenciou a organizacao das
praticas pedagogicas relatadas pelas professoras originando cinco
tipologias: praticas em consciéncia fonoldgica; praticas de ampliagéo
de repertorio cultural; praticas em leitura e escrita; praticas envolvendo
diferentes areas; e praticas em outros contextos.
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Silveira (2021) analisou a motivagao para aprender de jovens alu-
nos do ensino médio da Rede Publica Estadual do Rio de Janeiro frente
as adversidades vivenciadas durante o isolamento social imposto pela
pandemia de Covid-19, que levou as escolas a implementarem o ensino
remoto emergencial. A pesquisa analisou a qualidade da motivagao dos
estudantes para estudar e aprender com uso da plataforma educacional
digital Classroom e de material educativo impresso, oferecidos pelas
escolas como forma de assegurar a continuidade das atividades esco-
lares em 2020. Foram realizados trés estudos: um, de natureza quantita-
tiva, com alunos que estudaram majoritariamente pelo aplicativo Google
Classroom; outro, também de natureza quantitativa, com alunos que
mantiveram os estudos com uso de material impresso; e um ultimo, de
natureza qualitativa, com entrevistas com alunos de ambos 0s grupos.

A pesquisa de Erica Campos (em execucao) tem como objetivo
principal o desenvolvimento e a implementagao de um aplicativo digital
de acompanhamento e intervengao junto as familias de criangas com
SCZV, com foco em atividades que estimulem o desenvolvimento da
capacidade de comunicagao. Os sujeitos da pesquisa sao familiares
de criangas com SCZV, que se enquadram nos niveis 4 e 5 de com-
prometimento fisico e cognitivo, de acordo com o Sistema de Classi-
ficagdo da Fungéao Motora Grossa (GMFCS)® para paralisia cerebral.

Margareth Teixeira (em execugao) investiga os modos de uso de
tecnologias assistiva e digital por estudantes universitarios cegos vol-
tados para aprendizagem dos conteldos que integram sua formacéao
académica. A pesquisa tem como objetivo descrever e analisar usos de

39 As criancas e jovens no nivel IV sentam-se (geralmente apoiados), mas a autolocomogéo
¢é limitada. E mais provavel que as criancas e jovens no Nivel IV sejam transportadas em
uma cadeira de rodas manual ou que utilizem a mobilidade motorizada. Tronco e requerem
tecnologia assistiva ampla e ajuda fisica. No nivel V, as criangas néo tém meios para se
mover independentemente e séo transportadas. Somente algumas criangas conseguem
a autolocomogao utilizando uma cadeira de rodas motorizada com extensas adaptagoes.
Criangas saem do chao e da cadeira para a posicao em pé sem a necessidade de objetos
de apoio. https://canchild.ca/system/tenon/assets/attachments/000/000/075/criginal/GMF-
CS-ER_Translation-Portuguese2.pdf.
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tecnologias digitais por estudantes universitarios cegos, com foco nas
estratégias adotadas por eles para a aprendizagem dos contelidos curri-
culares. Constituem-se como sujeitos de pesquisa, além dos estudantes
universitarios cegos, coordenadores dos nucleos de acessibilidade para
incluséo universitaria de instituicées do estado do Rio de Janeiro.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao falarmos em educacéo para todos, nos remetemos a inclu-
sao escolar de todas as pessoas, que assegure seus direitos de aces-
so, de permanéncia e, acima de tudo, de aprender. Educacéo para
todos exige uma escola que véa além das formas tradicionais de ensino
e aprendizagem, que faga sentido, que ultrapasse seus proprios muros
e envolva os amigos, as familias, a sociedade em préticas culturais de
troca de saberes. Como afirma Moénica Kassar (2015, p. 408) “um ser
humano so6 pode ser compreendido imerso em suas relagdes sociais.
A identificacéo das relagbes humanas como pratica social, inclusive as
que ocorrem na escola, fornece outra dimensdo para o entendimento
dos processos de aprendizagem.”

Neste texto refizemos a trajetéria de pesquisas do Grupem de-
senvolvidas na interface entre midias/tecnologias, inclusdo e apren-
dizagens escolares, ancoradas em teorias formuladas no campo da
Psicologia Educacional. O movimento do grupo em diregéo a esses
temas se deu em razéo da necessidade de compreender melhor o ce-
nario escolar atual e de produzir subsidios para que a escola promova
mudancas nas concepgodes e praticas que ainda negam a milhdes de
criangas e jovens o direito de se apropriar plenamente do conhecimen-
to escolar e de fazer uso deste para participar da vida social.

A universidade e a pesquisa cientifica tém papel importante na
producao de conhecimentos que ajudem a escola a cumprir sua fun-
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cao social. Esses conhecimentos precisam contemplar a anélise das
novas formas de aprendizagem, empreendidas por diferentes sujeitos
e culturas, a diversidade social e cognitiva e as diferencas, de modo a
oferecer a educacéo novos elementos e instrumentos para diminuigéao
dos efeitos desastrosos das desigualdades sociais nas trajetorias es-
colares das criancas e jovens brasileiros. E necessario, portanto, maior
investimento e envolvimento em pesquisas e praticas que proporcio-
nem o desenvolvimento de novas relagdes de ensino e aprendizagem.
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